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Editor

ITO

Optons pour un choix
de société ou la coopeération
prend tout son sens

D quelques mois, cette surprenante
a n S année 2020 sera derriére nous. Et
franchement, il n'y aura pas grand monde pour
la regretter. Des écoliers aux personnes agées,
des salariés aux actionnaires, du personnel soi-
gnant aux scientifiques, des sportifs amateurs aux
professionnels, des petits aux grands commer-
cants, des intermittents du spectacle aux artistes
célebres, des grands capitaines d’entreprise aux
plus démunis d'entre nous, toutes les couches de
la société, tous les groupes de personnes, tous les
individus ont subi la crise sanitaire !

Mais ne nous y trompons pas. Si la pandémie liée
a la Covid-19 perturbe largement et sans doute
durablement Uéquilibre de toutes les sociétés de
la planéte, elle aura surtout servi de révélateur
de nombreux dysfonctionnements préexistants.
Toutefois, les raisons d'espérer existent. Les ser-
vices publics, trop souvent décriés, ont tenu et
permis au pays de rester debout. Ils 'ont fait a la
grande surprise de ceux qui les connaissent si mal
mais les critiquent si bien. Ce serait néanmoins
injuste d’attribuer tout le mérite aux seuls agents
de U'Etat. Lensemble du personnel soighant, les
employés de la grande distribution, les éboueurs,
les enseignants et bien d’autres ont été exception-
nels. Des solidarités de proximité se sont organi-
sées pour maintenir le lien avec les plus fragiles,
les aider, les soutenir. Encore une fois, les Francais
ont fait ce qu’ils savent faire le mieux lorsque la
situation l'exige : se rassembler, s’entraider, coo-
pérer. Chacun a notre niveau, dans l'ombre ou
en pleine lumiére, « nous avons assuré », comme
disent les jeunes. Tel le colibri sobre et heureux,
persuadé que sa goutte d’eau participera a la mai-
trise de l'incendie, chacun d’entre nous a multi-
plié ses efforts au service de la communauté.

La bonne nouvelle, et nous l'avons constatée tous
les jours, c’est que la distanciation physique et le
travail adistance n‘ont pas empéché la coopération.
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Ce qui nous rassemble a I'OCCE, ce qui constitue
notre raison d’exister et aussi notre force considé-
rable, c’est notre forte certitude en nos convictions
et dans les racines mémes de notre mouvement.
Nos illustres prédécesseurs nous ont montré la
voie. Depuisdes décennies, nous sommes les pas-
seurs de leur message. Un message humaniste,
empreint de justice sociale, d’équité et de fraterni-
té. Nous optons pour un choix de société ol cette
coopération prend tout son sens.

L'année 2020 n’est pas terminée et il y a fort a pa-
rier que les difficultés ne s’arréteront pas de sit6t
puisque ce virus n'a que faire du calendrier. Re-
connaissons que cette rentrée scolaire s’annonce
pour le moins préoccupante. Il y a quelques mois,
le ministre de 'Education nationale affirmait :
« Nous sommes préts. » Sans doute aurait-il été de
bon ton qu'il précise qui était prét et prét a quoi.
De toute évidence, les enseignants ne ['étaient
pas. lls ont pourtant fait semblant de I’étre, ils ont
travaillé d’arrache-pied, ils se sont organisés, ils
ont inventé de nouvelles maniéres d’enseigner.
Sans compter leur temps ni leur énergie, ils ont
encore une fois mis bien plus que leur profession-
nalisme au service de leurs éléves. Une vieille ha-
bitude, hélas !

Aujourd’hui, plus de six mois aprés le début
de la pandémie, nous ne sommes toujours pas
préts. Les protocoles sanitaires continuent a se
construire au jour le jour, les incertitudes s'amon-
cellent au-dessus des établissements scolaires
qui ont abordé la rentrée scolaire dans un épais
brouillard. Dans cette brume, ne perdons pas de
vue le phare de nos convictions et laissons-nous
guider par les nobles idéaux qui régissent nos
actions. Fongons vers la lumiére car, rassurons
Jacques Brel, il est des étoiles accessibles !

Gérard Royer
Président de la féedération OCCE



Carré Serre

Quand rentrée rime avec potager partagé |

DECOUVREZ NOS OFFRES CLES EN MAIN POUR UNE RENTREE FERTILE
=
.. L’ESSENTIEL

Le Kit de 4 Carrés Potager
pour démarrer en toute simplicité

4 x Carré Potager de 1m?

Simples et ludiques, les potagers Carré Serre sont une
solution pérenne en faveur de la nature et de la biodiversité
a l'école.

Les enfants participent en toute sécurité, au montage, &
I'entretien et & la dégustation !

LE RAFRAICHISSANT

La solution clé en main

pour rafraichir les cours d’écoles

1 x Pergola 3x3m
2 x Tour de Culture
" 2 x Carré Potager de 1m?

Cultiver les fleurs, légumes, fruits et aromates & tous les
étages. Créer un ilot de fraicheur dans la cour de |'école
et profitez d'un endroit ou il fera bon vivre durant les fortes
chaleurs.

NOS KITS, POUR VOUS SIMPLIFIER LE POTAGER, SONT LIVRES AVEC LES ACCESSOIRES INDISPENSABLES !

Idéal pour un jardin Pour transformer vos biodéchets
écologique et durable Irrigation naturelle et économe en engrais pour le potager Vous guider pas & pas avec
avec ces poteries poreuses nos outils dédiés aux écoles

OFFRE ADHERENT

BENEFICIEZ D'UNE REMISE DE 20 % m:":': BIOSOURCE
AVEC LE CODE « OCCE» SUR

fabriqué dans bois durable, garantie
WWW.CARRESERRE.COM la Sarthe norme PEFC 5 ans

LONGUE
DUREE
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Goshu le violoncelliste
Devenir soi grice aux autres
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Découvrir de petites touches de
la culture japonaise

Philippe Paillard
Président OCCE Centre-Val de Loire
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Autour du monde

Quito, lycée franco-équatorien
la Condamine
« Nous avions 'habitude de travailler
en équipe mais ce confinement nous
a permis de devenir une équipe »
Amandine Tarter, Enseignante en classe de CE1
et Aurélien Tarter, Enseignant en classe de CM2

Calgary, Canada
« Je trouve impossible de mener un
travail d’enseignement a distance sans
que des liens forts enseignants-éléves
aient été préalablement créés ! »

Pacla Sanchez, enseignante

Continuité de 'enseignement
en Belgique
Un rythme journalier exigeant aussi
pour les parents
Nathalie Kalogeras, Professeure dhistaire-géographie

Liége en Belgique
Un projet coopératif réadapté au
contexte
du confinement»

Nathanagl Brugmans, Emmanuel Chapeau,
Simon Fontaine et Tanguy Wera,
Enseignants & |'athénée Léonie-de-Waha

Une expérience moldave
L’enseignement a distance et

ses cing acteurs principaux

Lilia Coretchi,
enseignante de FLE,République de Moldavie

Echos des Ass. Dept. OCCE

Episcolaire en Haute-Loire

Au croisement des arts, de
Pécriture et de ’éducation a la
citoyenneté

82

Marie-France Racheédi

Penser I’école avec...

Claude Leliévre 66
professeur honoraire d histoire de ['éducation
al'université Paris-Descartes
Plus jamais comme avant! Mais,
surtout, pas de plans sur la cométe !

14

Eirick Prairat
professeur de philosophie de l'education
& luniversité de Lomaine

Enseigner est un art de la présence

Bernard Lahire
professeur de sociologie 3 IENS de Lyon
« La réalité des inégalités est assez
systématiquement déniée ou
déréalisée par toutes celles et ceux
qui ont intérét i ne pas les voir »

®

Laurence De Cock
historienne, essayiste, chargée d'enseignement
aluniversité Paris-Diderot
« Il faut reprendre la main sur
notre outil de travail »

74)

Marie Duru-Bellat,

Sociologue, professeure émérite &
Sciences Po et chercheuse a 'IREDU
Lécole a la maison, quelles legons
sociologiques ?

Marie-Aleth Grard @
vice-présidente d'ATD Quart Monde
« Nous sommes toujours capables
de nous lever pour de belles causes ! »

22

®

Jean-Luc Cazaillon
Directeur général des Cemeéa
Plus que jamais,
’heure est a ’action collective,
a la coopération !
Claire Héber-Suffrin @

Docteur en psychosociologie,
initiatrice des RERS

Les drdles de mois
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Cause des enfants

Des actions engagées

sur la durée

Le chantier « cause des enfants »

est resté actif pendant la période de
confinement. Cinq réunions
téléphoniques ont rythmé une partie de
son quotidien et donné lieu a des actions
concrétes et des partenariats renforces.
Présentation.

Le but du chantier « cause des enfants » de I'OCCE est d’in-
citer ses associations départementales a défendre les droits
de l’enfant par des actions ponctuelles ou plus engagées sur
la durée. Les lettres d’informations, de ressources et d’acti-
vités, rédigées a l'intention des classes et diffusées chague
année en novembre, contribuent a cette incitation. Pendant
le confinement, les membres du chantier ont produit dif-
férents outils pour sensibiliser enseignants, parents et en-
fants et entretenu les partenariats déja fortement engagés.

Des capsules « cause des enfants »
transmises a PiLi

Profitant de la création de la radio coopérative de 'OCCE
PiLi {« parici les idées »)™, les membres du chantier ont créé
des capsules autour de lathématique des droits de l'enfant,
alimentant ainsi plusieurs émissions radiophoniques?, Ces
capsules visaient a relayer les informations de diverses as-
sociations de défense des droits de U'enfant et & rappeler
'existence du « 119 », le service national de l'accueil télé-
phonique de I'enfance en danger.

Sur le méme principe
que l'édition
précédente, trois lettres
électroniques seront
envoyées aux
enseignants pour les
aider & mettre en place
des activités
permettant aux enfants
de réfléchir a
'application de leurs
droits, particulidgrement
pendant la semaine du
20 novembre, date
anniversaire de la
signature de la CIDE.

Des lettres ressources

Les membres du chantier ont également élaboré trois
lettres pour aider les enseignants a mettre en place des ac-
tivités permettant aux enfants de réfléchir a 'application
de leurs droits, particulierement pendant la semaine du
20 novembre, date anniversaire de la signature de la
Convention. Trois droits ont été mis en exergue : le droit a
lexpression, le droit a la culture et aux loisirs, le droit a la
protection contre les violences.

ﬂ Animation & Education - Juillet-Octobre 2020 - n°277-278



Vie Fédérale de |'OCCE

Des partenariats renforcés

D’autre part, les partenariats de 'OCCE avec deux collectifs
- la dynamique « de la Convention aux actes » et AEDE -
continuent a fonctionner. Avec ce premier, dans le cadre
du trentieme anniversaire de la CIDE, les douze actes ont
été remis & de nombreuses personnalités politiques lors
d’une soirée festive et engagée au théatre du Merveilleux a
Paris le 20 novembre 2019"., Au terme de cette belle aven-
ture, les membres de cette dynamique ont exprimé leur
enthousiasme et leur souhait de poursuivre ce projet et
validé la poursuite de cette mobilisation commune et inte-
rassociative pour parler d'une seule voix et porter des plai-
doyers ensemble. Cette dynamique sera animée par une
cellule de coordination, dans laquelle 'OCCE est engagé.
Marie-France Sangla - représentant le chantier « cause des
enfants » - coanime la commission Observatoire chargée de
concrétiser, dans un livret qui sera remis aux politiques, les
avancées, les reculs et les actions & mettre en oeuvre pour
faire vivre les actes. Pour passer réellement de la Conven-
tion aux actes, la dynamique veut ainsi défendre une mise
en action par les décideurs publics des 69 propositions
contenues dans ce livret. Les membres sont invités a
valoriser leurs actions au sein des réseaux sociaux et du site
internet!®,
Un bilan sera effectué au bout d'une année et, si les
membres le souhaitent, cette dynamique pourra étre re-
conduite. UOCCE a signé la convention comme 26 autres
associations soucieuses de voir aboutir les propositions
énoncées dans les douze actes.
La participation de 'OCCE au collectif AEDE s’est également
renforcée au sein de 'équipe de rédaction du rapport alter-
natif. « De la naissance & I'’dge adulte, agir ensemble pour
les droits de l'enfant, aller vers une société plus juste » est le
titre de ce deuxiéme rapport que le collectif a rédigé collec-
tivement avec les enfants et les jeunes, pour le comité des
droits de l'enfant des Nations unies. L'OCCE a particuliére-
ment collaboré a l'écriture des chapitres éducation, liberté
d’expression et participation'®.

Marie-France Sangla

1. Ensavoir plus surla radio coopérative de 'OCCE PiLi :
http://www2.occe.coop/node/9572

2. Ecouter les capsules « Cause des enfants » sur PiLi
https://soundcloud.com/pili_occe/sets/pili-cause-des-enfants

Ra_clic_u
PiLI

Par ki Les iddes

3. Voir l'article « Un nouvel élan pour la défense des droits de [’'enfant »
paru dans A&E 270 de janvier-février 2020, pages 6-T.

4. Plus d’infos sur: www.delaconventionauxactes.org.

5. Lire le communiqué de presse du 5 juillet 2020
https://drive.google.com/
file/d/1z2WtBrLnqcD3p3STNNqGxBEfaeBETNW 2k /view?usp=sharing

Nouveau conseil d’administration national
2020-2021 de 'OCCE

Bureau

1. Gérard ROYER
Président

Professeur des écoles - R
OCCE du Bas-Rhin

2. Huguette DEBROUWER
Vice-Présidente vie associative

Professeure des écoles - R
OCCE de 'Oise

3. Véronique BARAIZE

Vice-presidente pedagogie et formation

PEMF
OCCE de Charente-Maritime

4. Pierre TEUMA
Secretaire general
Professeur des écoles
OCCE du Tam

5. Karin PIGEAUD
Secretaire generale adjointe
Professeure des écoles
OCCE de Correze

6. Patrick SIBEAUD
Trésorier

Professeur des écoles - R
OCCE de I'Oise

Administrateur.trices

Marion BERTIN-SIHR
Animatrice pédagogique OCCE
Professeure des écoles

OCCE de la Nigvre

Camille BIACHE
Professeure des écoles - R
OCCE du Puy-de-Déme

Monique BOULOIS
IEN-R

OCCE de la Martinique
Nadine BOYALS
CPC Cahors 2

OCCE du Lot

Dominique CHARBONNIER
Professeure des écoles - R

OCCE du Jura

Myriam DERVEAUX
Directrice adjointe SEGPA - R
OCCE du Pas-de-Calais

Séverine GUILLAUME
Animatrice pedagogique OCCE
de I'Aude

Dominique HENNEQUIN
PEMF
OCCE de la Haute-Marne

Florence LANCHON
Professeure des écoles - R
OCCE des Hauts-de-Seine

Josyane
HERNANDEZ-LEGENDRE
Professeure des écoles - R
OCCE du Val-d'Oise

David LEGROS
Animateur pédagogique
OCCE des Ardennes

Fabrice MICHEL
Coordinateur pédagogique OCCE
PEMF

OCCE de la Meuse

Jean-Pierre POLLETO
Professeur d'Histoire - R
ESPE-Université de Strasbourg
OCCE du Haut-Rhin

Michel SCHAEFFER
Professeur des écoles
OCCE de Saéne-et-Loire

Olivier THILLAIS
IEN
OCCE de la Seine-Maritime

Martine VANEECKLOOT
Professeure des écoles - R
OCCE du Val d'QOise

R: Retraité-e
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Vie Féderale de I'OCCE

Cérons dés I’Ecole

A vos agendas !

v’ Pensez dés a présent a noter
les dates importantes des actions
pédagogiques et coopératives
proposées par I'OCCE a ’ensemble
de ses écoles adhérentes.

Chacune des actions vous propose des forma-
tions et des ressources (symbole €@ ) et indique les
bénéfices immédiats pour les éléves (symbole ©).

Pour toutes informations complémentaires
une seule adresse :

WWW.o0cce.coop

Défendez la

Cause des enfants
al’école

Aloccasion de l'anniversaire de la signature de la Convention Inter-

nationale des Droits de I'Enfant (CIDE), le chantier « Cause des
enfants » propose :

+ l'envoi de lettres, illustrant un droit pendant la semaine
des Droits de 'Enfant en novembre 2020,

+ une émission de radio réalisée par des éléves et diffusée surnos
réseaux.

Une opportunité pour les enfants de découvrir leurs droits,
@ de débattre et d’exprimer leurs opinions. Et toujours un
travail de plaidoyer avec nos partenaires pour diffuser et
défendre la cause des enfants a travers les 12 actes produits
en 2019 par la Dynamique « De |a Convention aux actes ».

0 ® Une affiche téléchargeable des 10 droits fondamentaux
@ Des jeux de plateau coopératifs autour des droits de
I'Enfant dont une version nouvelle adaptée aux plus jeunes
® Des dossiers et fiches pédagogiques
® Une bibliographie d’ouvrages de littérature jeunesse

Vivez 'Economie

Sociale et Solidaire
' pendant
la Semaine de ’ESS a l’école

Les éléves, de la maternelle au lycée, sont amenés a chercher,
observer, analyser comment s'exercent les principes fondamen-
taux de I'ESS dans les structures de leur établissement ou dans
des entreprises appartenant a cette économie. La semaine de
mars dernier est reportée du 9 au 14 novembre 2020 et |'édition
2021 aura lieu du 22 au 27 mars 2021.

@ Une opportunité de découvrir un autre mode
d’organisation collective a I'école et dans I'environnement
proche des éléves.

® Des références et témoignages
® Des activités pourlaclasse
® Unevidéo et son dossier pédagogique

Début NOVEMBRE 2020 consultez les ressources pour
débattre en classe et découvrir 'ESS

A N+

les visites et actions autour de la Semaine de 'ESS de mars.

Découvrez la
biodiversité
dans 'école avec
éco’coop

Une invitation a s'interroger, mener des recherches, débattre pour
observer etpréserver labiodiversité dans 'école. Est édité en ligne
un carnet numérique d’engagement citoyen pour partager les pro-
jets, mutualiser et valoriser les réflexions.

Une action qui suscite 'engagement citoyen pour la
transition écologique : elle développe la pratique

du débat civique, argumenté et scientifique. C'est aussi
une opportunité de découvrir comment prendre soin de
la planéte.

@ ® Un kit pédagogique pour les enseignants
® Une affiche, des activités, un jeu pour les éléves
@ Uncarnet numérique
® Des graines a semer

@f Inscription AVANT LE 18 DECEMBRE 2020

@ Animation & Education - Juillet-Octobre 2020 - n°277-278

Dés JANVIER 2021 contactez les acteurs de I’ESS pour préparer



Osez 'aventure
de lécriture

et la lecture
coopératives avec Etamine

Pour écrire collectivement, les éléves discutent, retravaillent,
illustrent les textes qui circuleront a l’échelle nationale ; d’autres
les lisent et les critiquent. Auteurs et lecteurs : inscription de la
rentrée au 31 décembre 2020.

Les enfants développent leur maitrise de la langue
frangaise et 'expression. lls valorisent et fédérent leur
création : échange de textes, communication entre classes.
Une action qui incite a la rencontre avec des écrivains, des
illustrateurs et des éditeurs.

@ Une formation

® Un accompagnement pédagogique pour les Auteurs

@ Une mise en réseau de classes Auteurs-Lecteurs

@ Lanimation d’ateliers d’*écriture

® Un dossier et des fiches pédagogiques en direction des
Auteurs et des Lecteurs

Auteurs et lecteurs : inscription 1% trimestre avant
le 31 DECEMBRE 2020

Habitez 'Ecole
en poésie

Les classes et établissements scolaires convient la poésie et les
poetes au cceur de leurs projets. Au sein du partenariat OCCE/Prin-
temps des Poétes, l'opération Photo-Poémet#8, en février et mars
2021, invite a créer et envoyer en ligne une photographie, en réso-
nance avec un poéme proposé sur le théme « Le désir ».

&% Un label pour une découverte sensible de la langue
poétique et littéraire, porter un regard poétique sur le
monde et la vie, afin que la poésie rayonne dans et hors
I'école. Au terme de l'année, les « traces » de I'action
seront collectées et valorisées sur le blog :
ecolenpoesie.tumblir.com

@ Des formations
@ Des ressources documentaires
@ Un corpus poétique pour la jeunesse

+/ DES SEPTEMBRE
vous pouvez demander le label Ecole en Poésie

¢/ ENTRE FEVRIER ET MA RS, vous pouvez vous inscrire
et participer a l'opération Photo-Poéme
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THEA invite
le théatre dans vos
classes

C'est un développement de I'éducation artistique du théatre et de
larencontre, a l'école et au collége, entre les écritures dramatiques
contemporaines jeunesse et les enfants et adolescents, en lien avec
des compagnies et des structures théatrales. Chaque année, Théa
accueille un nouvel auteur de théatre jeunesse: en 2020-21, ce sera
Antonio Carmona. Les rencontres nationales 2021 se dérouleront en
Tle-de-France et 150 journées de rencontres départementales Théa
dans des thédtres sont prévues..

Les enfants découvrent un processus artistique, lisent
les textes, les disent, jouent, voient des spectacles
professionnels, partagent le fruit de leur parcours lors de
rencontres.

® Des formations nationales et départementales

® Unaccompagnement pédagogique et artistique

#® Une mise en réseau des classes

® Des petits cahiers d’auteurs

® Des ressources bibliographiques et filmographiques

o Consultez la carte des départements participants sur
www.occe.coop, rubrique « nos actions ».

" Inscriptions entre SEPTEMBRE ET DECEMBRE 2020

Bals en Liance,
danses a vivre et
partager

Une action d’éducation artistique qui invite enfants, enseignants
et artistes-danseurs-chorégraphes dans une démarche de danse
contemporaine. Un parcours en amont du Bal, au cours d’ateliers
de pratique au sein de chaque classe, constitue une culture com-
mune pour les participants.

Des moments de « cérémonie joyeuse » durant lesquels
plusieurs classes se rencontrent pour danser ensemble.

® Des formations nationales et départementales
co-construites par 'OCCE et des artistes formateurs

® Une mise en réseau des classes

® Un accompagnement pédagogique et artistique

Visionnez le court-métrage de présentation sur le site :
www.occe.coop rubrigue « nos actions »,



o

o'coop

Depuis plusieurs années, I’OCCE méne
des opérations de sensibilisation au
développement durable via des actions
comme éco’coop ou Apprendre en
jardinant. Aujourd’hui, cette association
partenaire de I’Education nationale
depuis 1928 renforce sa mobilisation
pour une école dehors. Pourquoi ?

La pratique d’une éducation dehors, de temps de classe vé-
cus dans un coin de verdure, et le retour a lanature dans les
cours de récréation apparaissent de plus en plus souvent
dans les souhaits des enseignants, confrontés a des éléves
plus connectés aux écrans qu’a leur environnement.

La période de confinement nous aura montré tout autant
combien notre action sur l'environnement peut avoir des
conséquences désastreuses, en outre sur notre santé, et
combien la relation que nous pouvons avoir avec lui peut
contribuer a notre équilibre psychologique et biologique.

Il s’agit donc pour I'OCCE d’accompagner les enseignants
dans des projets novateurs qui aideront les enfants a
prendre conscience de leur place et de leur réle dans leur
environnement, ainsi que linfluence de celui-ci sur leur
bien-étre mais aussi sur leur éducation.

Une pédagogie active pour ’éducation
a environnement

A l'aune de son action et de ses valeurs, 'OCCE souhaite
renforcer et structurer Uéducation a l'environnement et au
développement durable en distinguant plusieurs enjeux.

Il faut tout d’abord reconnecter, lier anouveau les enfants a
la nature. Le syndrome de manque de nature est avéré. Il a
des effets sur la santé et le développement des enfants. Les
éducateurs environnement expriment depuis longtemps

Photo : Robert Touati

que la relation premiére, pendant I'enfance, avec notre
biotope est fondamentale pour tisser des liens solides avec
notre écosystéme (voir les travaux de Dominique Cottereau
et Dominique Bachelard sur 'écoformation). Parce que plus
on aime, connait, comprend son milieu de vie, plus on le
respecte, les enfants doivent étre en contact avec la nature
dés le plus jeune age et trés régulierement. Cela nécessite
de faire des lieux scolaires des espaces accueillant mieux la
nature, de rompre avec le bétonnage des cours de récré, de
favoriser des sorties réguliéres...

Ces espaces vivants ne sont d’ailleurs pas que le support
d’activités naturalistes, mais plus largement d’activités sen-
sorielles, artistiques et créatives.

Par ailleurs, il faut renforcer 'engagement des éléves, leur
envie d’agir, par les pédagogies actives et démocratiques.
Linterpellation massive de la jeunesse, ces deux derniéres
années, sur le changement climatique, appelle a plus de
responsabilité et & appuyer toute démarche qui donnerait
plus de place a la transition écologique. L'OCCE a toujours
porté haut la parole des éléves, au travers du conseil de
coop, dans lequel les éléves peuvent prendre des décisions.
ILs’agit donc ici de se saisir de leur envie et de leur pouvoir
d’agir. Les pédagogies actives sont plus que jamais adap-
tées. Elles développent lesprit critique, la capacité a expé-
rimenter, tatonner, imaginer, décider et agir, des qualités
nécessaires a la transformation de ce monde.

Eduquer dehors, c’est aussi ouvrir une éducation au risque
qu’on apprivoise petit a petit. Cela augmente notre capaci-
té de résilience. La crise sanitaire actuelle démontre la fra-
gilité de nos sociétés finalement peu préparées a gérer le
risque naturel ou sanitaire.

Développer des projets globaux et
coopératifs

Il faut aussi développer les compétences coopératives. Re-
connaitre les interdépendances, c'est bien shr faire valoir la

coopération et la solidarité - comme dans la crise sanitaire
que nous traversons, ol les dimensions sociales, environ-
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nementales et économiques doivent étre envisagées en-
semble et ol on voit de plus en plus clairement la chaine
des causes et des effets. Les interactions nous appellent a
plus de partenariat, de coopération et de faire ensemble
avec - et entre - les éléves, mais aussi avec les familles,
le personnel communal, les partenaires associatifs... Cela
peut prendre par exemple la forme d’une création d’un jar-
din, d’une cour arborée, qui nécessite 'appui du personnel
communal, voire le volontariat de parents, l'aide d'un ser-
vice civique, l'expertise des associations d'éducation au dé-
veloppement durable... Il s’agit aussi d’élargir notre capaci-
té a lempathie. A noter ici que 'empathie n’est pas réservée
aux étres humains, mais s'étend aussi aux non-humains :
les animaux, les insectes, le monde végétal...

Faire exploser les disciplines

Enfin, il s’agit de faire exploser les disciplines et de penser la
complexité, de revoir la notion d’apprentissages fondamen-
taux. Aujourd’hui, il faut réfléchir autrement, envisager les
interdépendances, les emboitements d’échelles. A I’école
primaire, il est plus aisé de mener des projets globaux. Mais
dans le secondaire, les disciplines font souvent obstacle a
une bonne appréhension de la globalité des questions. Les
éléves et les enseignants doivent étre formés a ces nou-
veaux modes de penser. Du temps doit étre dégagé pour

Echos des éco'coop

permettre ces activités dehors, la mise en ceuvre des pro-
jets, sans que cela soit opposé aux apprentissages dits fon-
damentaux. A I'heure du changement climatique, qu’est-ce
qui devient fondamental dans les apprentissages ? Ou, au-
trement dit, comment peut-on relier les apprentissages aux
enjeux de maniére plus étroite ?

En soutenant et en accompagnant le projet de 'école de-
hors, 'OCCE interroge la forme scolaire. L'éducation a et
par la citoyenneté est une priorité parce qu'elle participe
a I’émancipation des enfants pour qu’ils construisent un
monde plus juste, plus équitable et durable. Or, les carac-
téristiques scolaires d’aujourd’hui - telles que soumission,
hiérarchie, obéissance ou encore course a la performance -
sont autant d'éléments contraires a une éducation a la ci-
toyenneté®, Dans le contexte actuel, 'OCCE a donc a cceur
de promouvoir et soutenir les maniéres d’apprendre et
d’enseigner qui contribuent a repenser la forme scolaire a
’heure de la transition sociale et écologique.

Valérie Foucher, Fabrice Michel et Isabelle Samson
Pour le groupe de travail national éco’coop

1. httpsy//eduveille.hypotheses.org/8743

Au début du XX* siécle, aprés la pre-
miére guerre mondiale, les grands mou-
vements pedagogiques dont I'Office cen-
tral de la coopération a I'école (OCCE)
sont ftraverses par la question de la
guerre et de la paix. lls tendent a redon-
ner une place aux enfants, un respect
nouveau, ils mettent en ceuvre une
approche coopérative pour éduquer ala
paix, a la démocratie, et visent a I'éman-
cipation. Les avancées scientifiques,
notamment dans le domaine de la psy-
chologie, vont aussi ceuvrer a reconsidé-
rer les enfants et a leurs reconnaitre des
droits.

Le docteur Georges Fauquet, I'un des
fondateurs de I'OCCE, le définissait
ainsi : « La fin premiére de l'institution
coopérative est de relever la situation
économique de ses membres, mais par
les moyens qu'elle met en ceuvre, par
les qualités qu'elle demande & ses
membres et qu'elle développe en eux,
elle vise et atteint plus haut : le but de la
coopération est alors de faire des
hommes, des hommes responsables et
solidaires pour que chacun d'eux s'éleve
a une pleine vie personnelle et, tous
ensemble, a une pleine vie sociale. »

Bien plus qu'une pratique pedagogique,
la coopération a I'école est un prget
éducatif, social, politique et économique
qui porte le nom de coopération. C'est
un projet global d'education et de trans-
formation sociale. Mais le monde évolue
et le projet de 'OCCE se reinvente a
l'aune des transformations que nos
sociétés connaissent aujourd'hui :

« Le projet associatif OCCE horizon
2025 s'insctit dans un contexte de muta-
tions marqué par l'avenement de la
culture numérique, empreint d'incerti-
tudes et de risques mais aussi d'oppor-
tuniteés a saisir, sur les plans politique,
économique, social, environnemental. Il
trace les lignes directrices de ['action
que la fedération conduit pour la mise en
ceuvre de son projet coopératif d'éduca-
tion fondé sur les valeurs humanistes de
solidarité, de démocratie, de justice
sociale, de liberté, d'égalité en droit, de
fraternité et de laicite.

Seffectuant dans le champ éducatif, il
porte en son sens et en son objet, enra-
ciné dans son histoire et se projetant
dans l'avenir, un projet polifique de
transformation sociale dont I'éducation
est un levier essentiel.

Les valeurs et les pratiques coopératives
induisent un positionnement respon-
sable dans la société, le projet pédago-
gique de 'OCCE croise les probléma-
tigues du monde contemporain et s’y
determine pour :

- un projet économique qui privilégie
delibérément I'humain en alternative a la
poltique neolibérale ;

- I'éducation a la paix pour I'avénement
d’'une société sans violence ;

- les transformations a opérer pour un
deéveloppement soutenable ;

- le combat contre les discriminations,
les dogmatismes et intolérances, les
polttiques de rejet ;

- l'application de la Convention interna-
tionale des Droits de l'enfant ;

- une democratie en actes et pour les
valeurs de la République lorsqu’elles
sont remises en question ;

- l'accompagnement de la jeunesse a
développer sa connaissance du monde,
son esprit critique au service de son
eémancipation et de son engagement
citoyen. »
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Arts et culture

Falre exister

Bals en liance et
son alchimie des corps

Comment, dans un contexte ou la
distance est reine, continuer de faire
exister une action artistique telle que
Bals en liance™ ? Comment poursuivre
une action dont les objectifs sont de
faire tomber les barriéres et de réduire,
par le mouvement et la danse, les
distances physiques et sociales ?
Réponse de Catherine Hueber !

En partenariat avec le Ballet de ['Opéra national du Rhin
(BONR) et la Daac, l'action artistique Bals en liance s'est
installée sur le territoire haut-rhinois depuis 2017. Cette an-
née, le bal se voulait baroque, en lien avec la création de
Béatrice Massin Le Joueur de flite, programmée au BONR.
Sur Pinvitation de Bruno Bouché, directeur artistique du
BONR, l'interpréte et chorégraphe Bruno Benne a accepté
le réle de maitre a danser du bal qui devait clore l'action
Bals en liance dans le Haut-Rhin. Ce bal était programmé
pour le 14 mai. C’est avec Pasquale Nocéra, chargé de déve-
loppement des missions du CCN-BONR®, qu’il s'apprétait
a faire vivre a deux classes collégiennes et deux classes de
CM2 leurs premiers ateliers artistiques début mars.

Ne pas abandonner

Mais le temps s’est brusquement arrété, ponctué par cette
cohorte de mots violents tels que « guerre », « gestes bar-
riére », « distanciation sociale », suivie peu apres par « conti-
nuité pédagogique », « annulation des projets » ou « virtuel »,
non moins violents. Alors comment dans ce contexte conti-
nuer de faire exister Bals en liance, dont les objectifs sont de
faire tomber les barriéres et de réduire, par le mouvement
et la danse, les distances physiques et sociales ? Comment
donner du sens au virtuel alors que c’est le présentiel, le
corps et letoucher de l'autre qui créent le lien, le partage et
le bonheur de faire et de vivre ensemble ?

Aprés un premier temps teinté de résignation et d’abatte-
ment, 'équipe BONR, OCCE et Daac, forte de son expérience
et de sa volonté d’agir, a décidé de ne pas abandonner son
projet sans pour autant se donner l'illusion qu’une version
virtuelle remplacerait la forme initiale. Non, le virtuel et le
distanciel ne pourront jamais créer cette alchimie des corps
et de la musique qui est 'apanage de l'art. Mais que faire
des liens déja formés ? Des enseignants et leurs éléves déja
investis ? D’un artiste et d’une structure culturelle engagés ?
La décision a été prise de rebondir, transformer, recréer,
imaginer, chercher de nouvelles pistes pour que ce pro-
jet artistique déposé en septembre 2019 se découvre une
forme nouvelle.
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Un projet recréeé sous des formes nouvelles

Le travail chorégraphique a ainsi été conduit a travers des
tutoriels vidéo ou des expériences guidées a la voix et sous
forme de cours virtuels collectifs. Le chorégraphe Bruno
Benne a introduit oralement chacune des vidéos et a as-
socié une image ou une vidéo de danse professionnelle a
chaque tutoriel pour continuer a ouvrir 'imaginaire des en-
fants et leur faire connaitre son travail.

Les éleves quant & eux ont expérimenté chez eux des
contenus inspirés de la danse baroque (pas, musique, pos-
tures...) et ont pu laisser libre cours a des interprétations
diverses pour trouver les points d’accroche avec la création
contemporaine : choix d’'objets, d’espaces, de mouvements,
de certains pas ou postures utilisés lors des cours virtuels.
La contrainte du confinement les a amenés a s’approprier
'espace chorégraphique avec les meubles et objets de la
maison. Chaque tutoriel les conduisait a créer une courte
vidéo de vingt secondes qu’ils envoyaient via leur télé-
phone a leurs enseignants référents.

Tous les éléves n'étaient pas au rendez-vous - certains
s’étant échappés du continuum scolaire - mais pour les
autres, Balsen liance a constitué un lien, nourri par des évé-
nements ponctuels entre les enseignants et lartiste. Grace
au travail de l"équipe de production du BONR, ce projet a
trouvé son aboutissement dans un montage des vidéos in-

Arts et culture

S
Coopérons dés I"Ecole

B_als en
Liance

dividuelles, afin de recréer ce collectif qui donne tout son
sens al’école. Alors oui, nous pouvons étre fiers d’avoir don-
né un sens et une réalité a ce projet : le résultat est magni-
figue ! Mais nous avons hate de lui redonner son sens initial,
en lien avec tous les éléves, en présence et en interaction.

Catherine Hueber,
Animatrice pédagogique départementale
OCCE du Haut-Rhin

1. Bals en liance est une action d’éducation artistique coopérative déve-
loppée par 'OCCE sous la direction de Katell Tison-Deimat, coordina-
trice nationale Arts et culture. Pour en savoir plus, vous pouvez lire le
« suivi de projet » consacré a cette action dans les A&E 267 4 270-271.

2. En 1985, le Ballet du Rhin a recu le label de Centre chorégraphique
national {CCN), un label initié un an plus tot par le ministére de la
Culture. Il en existe aujourd’hui 19. Celui du BONR est le seul & fonc-
tionner au sein d’un opéra.
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Autour du monde

Quito, lycée franco-équatorien la Condamine
« Nous avions ’habitude

de travailler en équipe mais
ce confinement nous a permis
de devenir une equipe »

En ce jeudi 12 mars au matin, au lycée
franco-équatorien la Condamine, la vie
scolaire se déroule presque
normalement. Presque car une rumeur
circule : les établissements scolaires
fermeraient tous a midi. Linformation
officielle tombe a 10 h ! Cela laisse 2 h
pour s’organiser. Comment les équipes
enseignantes ont-elles, dans ces
conditions, réussi a poursuivre leurs
missions ? Réponse d’une enseignante
et d’un enseignant, Amandine et
Aurélien Tarter®,

Jeudi 12 mars, 9 heures 35, au pied du volcan Pichincha,
au lycée franco-équatorien la Condamine (1 350 éléves,
de la PS a la terminale) & Quito en Equateur, la sonnerie
retentit, donnant le signal aux 925 éleves du primaire que
la premiére pause de la journée peut enfin commencer,
pause trés attendue aprés 1 h 50 de classe. Tout le monde
sort, comme d’habitude ! Les enseignants de surveillance
prennent place, comme d’habitude ! Les éléves jouent,
courent, mangent... comme d’habitude ! Pourtant, ’heure
du grand chamboulement approche. Une rumeur parvient
aux oreilles de tout le monde : Yunda, le maire de Quito,
vient d’annoncer la fermeture de toutes les écoles a midi
aujourd’hui a cause du fameux coronavirus qui frappe
’Equateur. Tant que nous n’avons pas la certitude de l'in-
formation, nous faisons comme si de rien n’était. La findela
récréation sonne et nous regagnons nos classes. Quelques
minutes apreés, la vie scolaire passe dans toutes les classes
pour nous faire parvenir le message officiel : l'école ferme
et les parents viennent chercher leurs enfants. C’est un peu
la panique. On a a peine le temps de dire au revoir a nos
éléves et de leur laisser quelques affaires pourtravailler a la
maison, pour quelques jours pensions-nous alors.

Le padlet pour organiser et harmoniser

Tout s'organise rapidement ! Le lendemain, une journée
de travail par niveau, entre collégues, est mise en place
pour préparer I'école & la maison. Il faut dire que des col-
légues, nous en avons pas mal : 39 classes de primaire plus
les professeurs d’anglais et d’espagnol qui interviennent
sur plusieurs classes. Le mot d’ordre : travailler ensemble
pour harmoniser | Formations rapides, pour ceux qui en
ont besoin, a quelques outils numériques de base (padlet,
Zoom...). Toutes les équipes choisissent padlet, un outil
déja utilisé en classe. L'équipe enseignante se prépare a
devoir fonctionner avec cet outil jusqu’aux vacances d'avril,
pense-t-elle alors.

Avec les quatre collégues de CE1, nous commengons par
créer un squelette d’'une semaine type : nombre d'activités
a la semaine et par jour, durée des activités, organisation
de la restitution des travaux... A partir de |a, chacun pré-
pare les activités sur un padlet, partagé ensuite par chaque
enseignant de CE1 a ses éléves. Ces derniers font alors les

@ Le padlet de tous les CE1
e

Entraine-tel A lire ce texte ef dépase
sur ton padlet la lecture de ce texte
pendant una minte.

Lundi 4 mai

Explications exercices p:

1. Regarde bien la vidéo avar
faire les exercices page B0,
2 Dépose une photo sur ton

fluence semaine 4 & mai
Viiord document

EXPLICATIONS PAGE 50
N 02:20 vdeo

Travail des mots pour jeudi
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Autour du monde

activités proposées et les parents envoient les travaux a
l'enseignant de leur enfant. Comprenant rapidement que
la situation allait durer et pour harmoniser encore plus le
travail donné a nos éléves, nous décidons de créer un pa-
dlet de travail commun a nos 122 éléves de CE1. Ensuite,
chaque éléve dispose de son propre padlet poury déposer
son travail. Nos éléves se sont rapidement adaptés. Je suis
toujours aussi admirative de leurs capacités d’ajustement
et d’apprentissage !

L'organisation bien ficelée, je me suis alors demandé com-
ment je pouvais permettre & mes éléves de coopérer car
c’est une habitude dans ma classe. Comment faire pour
que des éléves, bien que seuls chez eux, puissent travail-
ler ensemble ? Consciente que ce point est fondamental et
qu’il ne faut pas le perdre, je décide de remettre en place
notre journal de classe. Une fois par semaine, j'organise une
visioconférence pendant laquelle les éléves se regroupent
pour écrire ensemble des articles qu’ils m’envoient ensuite.
Ils adorent ce moment puisque souvent, bien que cette ac-
tivité ne soit pas obligatoire, plus de la moitié de la classe y
participe.

En CM2 également, I'équipe des cing enseignants a com-
mencé tout de suite par créer un padlet commun a l’en-
semble des classes du niveau (au nombre de quatre) chaque
semaine. Il est cloné pour que chacun des 110 éléves de
CM2 dispose de son propre padlet de travail, avec les exer-
cices gu'ils font dans la partie commentaire sous chacun
d’eux : tout travail déposé sur le padlet est corrigé et évalué
par l'enseignant, qui peut ainsi aider lorsqu’il y a des diffi-
cultés. Il faut dire que les éléves de CM2 sont forcément plus
autonomes que les éléves de CEL. L'idée est de permettre a
tous les éléves du niveau d’avancer au méme rythme tout
au long des semaines : pas de différence | Chacun réajuste
selon les petites habitudes de classe. Dans ma classe, je

Mardi 5 mai Jeudi 7 mai

Présentation de fa journée
o Dictée

1, Prends ton cahe
2, Mets la date et
3. Ecoute la dictd
phrages en sauta
A, Quand 1 es sin
une photo da tan
padlet personne|

Défi du jour
Sauter le plus haut possible et
dernander & quelgu'un de te

prendre &n photo quand W es en
I'air

\®/

Orthegraphe - CORRECTION

Corrige en vert ton travail dhier en
t'aidant de la feuille survante,
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m’appuie beaucoup sur l'aspect coopératif. Du coup, mes
éleves me réclament souvent de travailler en groupe. Ain-
si, ils travaillent ensemble lors des visioconférences du
jeudi. Bien souvent, cela leur permet de parler entre eux
et d’échanger en francais. Il est fort agréable de constater
que les éléves ont pris 'habitude de travailler ensemble et
en ressentent aujourd’hui un besoin indispensable. Fina-
lement, le confinement n'a pas perturbé certaines bonnes
habitudes de classe, voire les a renforcées.

Une coopération des enseignants

Aprés douze semaines de travail avec ce fonctionnement,
nous avons pris notre rythme a la maison entre la prépara-
tion des padlets de niveau, la correction de tous les padlets
des éléves et les visioconférences (deux par éléve par se-
maine) gu'il faut préparer et assurer, le travail de nos deux
filles (Léna, 3¢, et Camille, 6°) et leurs visioconférences (en-
viron trois par jour chacune). Les journées sont bien ryth-
mées ! Il afallu tout inventer pour maintenir le lien avec nos
éléves et leur permettre de continuer a progresser. Cette
période nous permet d’échanger encore plus sur nos pra-
tiques, de discuter, de partager, de réfléchir a nos maniéres
de faire et a notre contexte particulier d’enseignement (la
place de l'oral par exemple, fondamentale dans le cadre
d’éleves bilingues ne parlant pas francais chez eux). Cette
réflexion nous permet déja de penser a de nouvelles orga-
nisations pour les années a venir.

Avec un peu de recul, nous nous rendons compte que nous
pensions la coopération uniquement entre nos éléves et
nous oublions peut-étre trop souvent de nous l'appliquer
a nous, enseignants. On sait qu'elle est un atout pour nos
éléves mais elle I'est aussi pour nous ! Tous les vendredis,
nous prenons I'habitude, aussi bien I'équipe des ensei-
gnants de CE1 que de CM2, de nous retrouver en visioconfé-
rence pour faire le bilan de la semaine et pour préparer la
semaine a venir : moment de travail et de détente en méme
temps ! C'est ca, pour nous, la vraie continuité pédago-
gique ! Nous avions ’habitude de travailler en équipe mais
ce confinement nous a permis de devenir une équipe. Nous
étions collégues, nous sommes devenus camarades et
coéquipiers. Nous espérons que nous allons tous com-
prendre que cette union a fait notre force. Coopérer nous a
aidés, alors il ne faudra pas 'oublier a l'avenir. Osons parler
de la continuité pédagogique apres ce confinement : sur-
fons sur cette dynamique pour continuer a créer ensemble
des outils communs, des maniéres de faire communes, a
partager, a coopérer ! Ce sont nos éléves qui en tireront les
bénéfices. C'est assez incroyable qu'il faille attendre de se
retrouver tout seul chezsoi, coincé, pour commencer a réel-
lement coopérer entre nous !
Amandine Tarter,
Enseignante en classe de CE1
et Aurélien Tarter,
Enseignant en classe de CM2
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Calgary, Canada

« Je trouve impossible de mener un travail
d’enseignement a distance sans que
des liens forts enseignant-éleves aient été

préealablement créeés ! »

Le 12 mars, le gouvernement canadien
annoncait officiellement la fermeture de
tous les établissements scolaires dés le
lundi 16 mars et jusqu’a la rentrée de
septembre. Paola Sanchez, enseignante
en classe de 5¢ primaire (équivalent au
CM2 en France) a Calgary, témoigne de
son quotidien professionnel confiné et
de la fagon dont elle a réussi a maintenir
la motivation de ses seize éleves et le
lien fort qui les unissaient avant le
confinement.

Animation & Education : Pratiquez-vous une ou des pé-
dagogies particuliéres (coopérative, institutionnelle,
inspirée de Freinet...) ou des modalités d’apprentissage
spécifiques (comme la classe inversée) ?

Paola Sanchez: Jene suis pas limitée a une seule démarche
ou une seule pédagogie. J'utilise un mixte d'outils et d'ap-
proches selon les besoins des éléves. Je privilégie toutefois
la pédagogie de projet qui permet de travailler plusieurs
compétences : la lecture, l'expression orale, l'organisation
du travail notamment en sciences... J'utilise beaucoup
d’outils de la pédagogie coopérative comme les plans de
travail. Pour certaines notions, je recours aux modalités
de la classe inversée. Pour autant, suis-je une classe inver-
sée 7 Non. Suis-je une classe coopérative ? Qui mais pas au
sens « freinétiste » du terme, car je picore dans différentes
pédagogies ce qui convient le mieux a ma situation scolaire,
et je fais en sorte que cela fonctionne avec mes éléves.

AZE : Pouvez-vous nous relater comment s’est passée la
fermeture des établissements scolaires ? Y a-t-il eu un
temps assez long entre l’'annonce de la fermeture et sa
réalisation ?

P.S. : Cela faisait une semaine gue nous sentions qu'il y
avait des risques. C'est le jeudi 12 mars que nous avons
appris la fermeture des établissements a partir du lundi 16
mars. Nous avons donc eu le jeudi en fin de journée et la
journée du vendredi pournousy préparer. Le 13 mars, nous
avons eu une réunion avec le chef d*établissement qui nous
a donné des directives, les outils que nous devions utiliser
et 'organisation dans les grandes lignes de cet enseigne-
ment a distance. Avantage sur nos colléguesfrancais : désle
début du confinement, nous avons été informé que nous ne
reprendrions pas en présentiel avant septembre. Ceci nous
a permis de nous projeter sur un temps long, d’'organiser le
travail scolaire et de planifier 'acquisition des nouveaux ap-
prentissages en conséquence.

ALE : Quels outils avez-vous utilisés pour assurer cette
continuité d’enseignement ?

P.S. : Depuis deux ans, I'établissement a fourni & chaque
enseignant un iPad et un ordinateur portable personnel. A
partir du collége, les éléves disposent d’un iPad et d’un or-
dinateur qu’ils achétent via ['établissement. Pour cette pé-
riode particuliére, "établissement a proposé de préter des
équipements aux éléves de primaire qui n'en possédaient
pas.

Dans notre travail guotidien, nous utilisons l'application
Seesaw'™, Google drive jusqu’en CM2 et, a partir de la 6%, les
éléves utilisent réguliérement Google classroom. Au niveau
outils numériques, nous étions, avant le confinement, en-
seignants comme éléves, déja équipés et habitués a leurs
usages.
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A&E : Avez-vous pu continuer le programme scolaire (et
donc engager de nouveaux apprentissages) ou ’ensei-
gnement en distanciel ne le permettait pas ?

P.S.: Ily aeu une premiére phase de trois semaines néces-
saires a l'acquisition par les éléves de la nouvelle routine de
travail et pendant laquelle nous n’avons donc pas abordé
de nouveaux contenus. Ces semaines ont été utilisées pour
garder le lien affectif avec mes éléves, pratiquer des activités
ludigues... Nous discutions beaucoup ! J'avais besoin gu’ils
aillent bien, gu’ils se sentent en confiance pour continuer a
travailler. Dés la premiére semaine, je leur avais donné un
emploi du temps conforme aux directives de travail de I'éta-
blissement qui stipulaient trois heures de travail quotidien.
J'ai partagé avec eux et leurs parents un emploi du temps
pour chague matinée comprenant trois taches de travail a
effectuer. Les deux premiéres semaines ont aussi été utili-
sées pour régler tous les problémes techniques que nous
pouvions rencontrer, notamment sur Hangout, car je les
voyais chaque jour sur cette plateforme de visioconférence.
Nous avons pu ensuite continuer le programme scolaire en
adaptant les modalités d’apprentissage au distanciel, en
créant de nouvelles activités appropriées, en trouvant de
nouvelles idées, en ajoutant chaque fois des éléments nou-
veaux a notre routine. Chague semaine, je les invitais a étre
de plus en plus productifs dans leur travail. Il y avait donc
du travail a faire chaque jour, trois heures de visioconfé-
rence sur Hangout avec des horaires précis, des exercices a
réaliser sur Google drive...

ALE : Comment s’est passée la relation avec les familles ?
P.S.: Chaque semaine, je leur adressais un état de ce qui fonc-
tionnait, de ce qu'il fallait améliorer, du travail des enfants, de
leur avancée dans les programmes et des explications écrites
informant des nouvelles notions que nous allionsacquérir. Une
fois notre routine mise en place, j'ai envoyé chaque dimanche
un message-bilan aux éléves sur leur travail de la semaine, ce
que j’en avais pensé, ce que je pensais de leur engagement. Ce
double bilan, aux parents et aux enfants, permettait de conser-
ver la motivation de chacun, de maintenir l'intérét des parents.

AZE : Y a-t-il eu toutefois une phase de démotivation
chez les éléves ? Comment avez-vous réagi ?

P.S. : Au bout de la septiéme semaine, j’ai en effet, et mal-
gré ce lien fort, senti une petite baisse d’attention et j’ai
donc envoyé un message aux parents pour leur rappeler
qu’a distance, il m*était difficile de maintenir une vigilance
constante de I'engagement des enfants et que c’était eux
qui avaient ce pouvoir de contrdle. J'ai donc délégué cette
vigilance aux parents, ce qui m’a aidée.

Dans les retours que je faisais aux enfants, je restais positive,
leur disant qu’ils y étaient presque, les encourageant. Jai
trouvé de nouveaux défis a leur proposer, varié davantage les
activités, les exercices... Ce petit moment de démotivation
a vite été dépassé et au bout de treize semaines, j'avais tou-
jours les seize éléves de ma classe sur Hangout. A la veille des
grandes vacances, tous mes éléves étaient assidus. Si une poi-
gnée affichait quelques signes de relachement au niveau du
rendu des devoirs, la grande majorité travaillait sérieusement.
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ALE : Avec le recul, quelles ont été les périodes les plus
difficiles ?

P.S. : Les toutes premiéres semaines, le temps de trou-
ver ma routine de travail. J'ai passé un temps important &
penser les activités autrement, a aménager un emploi du
temps, a mettre en place des rituels, des défis sciences, des
exercices adaptés... Lautre moment difficile a été ce petit
cycle de démotivation qui a été trés court car les parents
ont vite réagi.

ALE : Quavez-vous appris sur votre métier pendant
cette période ?

P.S. : J'ai appris - mais je le savais - que j'aime mon mé-
tier. Cela m'a toutefois conduit a réfléchir a l'évaluation, a
la place de l'oral et de Iécrit dans cette évaluation, aux mé-
thodes de correction et d’autocorrection.

ALE : Pensez-vous que l'enseignement a distance de-
vrait se généraliser ?

P.S. : Ce qui est difficile & maitriser dans l'enseignement
a distance, ce sont les relations humaines. Comme nous
avions déja un vécu harmonieux avec mes éléves et tissé un
lien affectif, la gestion de ces relations a été facile. Je trouve-
rais fort impossible de mener un travail d’enseignement en
distanciel sans que des liens aient été préalablement créés
et soudés. Il faut se rencontrer, échanger et vivre des choses
ensembles pour solidifier les liens et établir une relation de
confiance sans laguelle 'enseignement semble difficile.

ALE : Qu’est-ce qui vous semble prioritaire de modifier,
développer... au cas ol une telle situation de crise sani-
taire se reproduirait ?

P.S. : Il faut former les utilisateurs (éléeves comme ensei-
gnants) a la pratique des outils numériques pour que leur
crainte de les utiliser ne freine pas leur inventivité et leur
envie de créer des vidéos, des activités, des exercices... Il
faut que chacun soit 3 l'aise avec ces outils.

ALE : Quel souvenir le plus fort garderez-vous de cette
période ?

P.S.: J'en ai deux, principalement en sciences. Le premier est
queje suis parvenue a faire toute 'éducation a la sexualité en
distanciel ; le second : je leur avais lancé un défi sciences et
demandé de construire un bateau qui flotte avec une petite
boite de conserve dessus. Se promener avec eux dans leur
maison, les voir construire le bateau, vérifier qu'il flottait
et que tous nous puissions voir les bateaux des uns et des
autres nous a permis de partager un trés bon moment !

Propos recueillis par
Marie-France Rachédi

1. Portfolio numérique qui permet aux éléves de partager des contenus
pédagogiques, des vidéos, des questions, des devoirs en ligne, des
exercices et des enregistrements audios. Seesaw signifie « bascule »
en francais. Ce nom vient de sa mission initiale, soit celle de faciliter
la communication entre 'école et la maison.
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Continuité de l'enseignement en Belgique
Un rythme journalier exigeant

aussi pour les parents

En Belgique, le 9 mars, les familles ont
été informées d’une fermeture
imminente des établissements
scolaires jusqu’aux vacances de
printemps. Le 12 mars, ’annonce est
officielle ! Professeure contractuelle
d’histoire-géographie, actuellement en
formation universitaire en Belgique,
Nathalie Kalogeras revient sur la

« continuité pédagogique » mise en
ceuvre dans son pays d’accueil et plus
précisément son vécu en tant que
parente-étudiante.

Mes trois enfants sont scolarisés dans une des quatre écoles
européennesde Bruxelles. Les écoles européennes ont pour
but principal d’accueillir les enfants des personnels des ins-
titutions européennes et de leur offrir un enseignement
complet dans leur langue matemelle. Cette formation dé-
bouche sur le baccalauréat européen. Le plus jeune est en
2¢primaire (CE1), ma fille en 5¢ primaire (CM2) et mon ainé
en 3¢ secondaire. Le 9 mars, leur école nous a adressé un
message nous demandant de nous préparer a une ferme-
ture jusqu’aux vacances de printemps. Les éleves devaient
ramener leurs affaires a la maison et nous devions nous as-
surer que nos adresses e-mail et nos acceés aux plateformes
de lécole (SMS, 0365) étaient fonctionnels et testés, afin
que nous ayons acces aux ressources en ligne. Le 12 mars,
'annonce était officielle : des cours a distance seraient orga-
nisés afin d’assurer une continuité pédagogique et l'accés
au campus interdit a partir du 16 mars.

Une réorganisation pratique et technique

Le lundi commencait une autre vie. Il fallait télécharger
le PowerPoint envoyé la veille au soir par la maitresse du
petit, ou déposé sur le OneDrive de la classe de la benja-
mine ; imprimer et agrafer les dossiers journaliers pour les
différentes matiéres. Quant au grand, il gére seul, utilisant
Teams avec bien plus d’aisance que moi. Nous avions a ce
moment-la un ordinateur portable familial, pas trés perfor-
mant, que j’ai laissé a mon fils ainé. Mon mari aramené son
ordinateur du bureau (il sera aussi en télétravail). J'ai un
petit notebook premier prix, mais qui ne survivra pas a ma
formation¥! 3 distance. Nous avions aussi une imprimante,
deux ramettes d’avance et quelques cartouches d’encre de
c6té. Par manqued’ordinateurs a disposition, les petits sont
privés des activités interactives proposées par les profes-
seurs d’'anglais. En deux semaines, nous sommes contraints
de faire l'acquisition de deux ordinateurs portables supplé-
mentaires, et de trois casques. Cet équipement permettra
de rattraper le travail en retard pour les langues étrangéres
et me permettra de finir ma formation. L'association de pa-
rents d’éléves propose de doter les familles mal équipées
de portables récents, sur conditions de ressources.

Au retour des vacances de Paques, le programme change.
Dorénavant, les éléves doivent acquérir de nouveaux sa-
voirs et savoir-faire. Chaque semaine, des réunions web
sont organisées pour rester en contact avec la maitresse
(par petits groupes de quatre ou cing éléves). Les parents
doivent étre également présents. D’autres temps sont
consacrés a la remédiation pour les éléves qui rencontre-
raient des difficultés (en mathématiques et en frangais).
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Chaque jour le travail scolaire occupe deux a trois heures
en matinée pour les primaires. S’y ajoutent des projets plus
longs, notamment en art visuel. En moyenne, d’apreés les
résultats des enquétes, les éléves du primaire ont travaillé
trois a cing heures par jour, et jusqu’a sept heures par jour
pour les secondaires. Chague mois I’école sonde les parents
sur les difficultés rencontrées avec I'école a la maison. Mais
mes enfants n’ont pas de difficultés d’apprentissage et sont
tous en téte de classe.

Pour les éléves de secondaire, les évaluations sont mainte-
nues quasiment au rythme ordinaire. Les enseignants font
preuve d’une grande maitrise des outils numériques et des
potentialités offertes par Office 365 : des quiz (par Forms),
des Kahoot participatifs en mathématiques, des rédactions
sur Word en francais, des exposés PowerPoint avec inclu-
siondel'audio enchimie, des tests avec Excel en physique...
Le programme est suivi en arts plastique et en musique. Les
cours en vidéoconférence rythment la journée et obligent a
conserver le méme emploi du temps.

Une ségrégation scolaire renforcée

Ce rythme journalier se trouve étre exigeant aussi pour les
parents : m'occuper seule de la scolarité de mes enfants
remplit largement mes matinées. Pour les travaux a rendre
a Puniversité dans le cadre de ma formation, je travaille la
nuit. Je ne me plains pas, j'ai la chance de pouvoirexpliquer
leurs cours a mes enfants. Je ne suis pas la seule dans ce
cas: 809 des parents d’éléves des écoles européennes sont
diplémés du supérieur et au minimum bilingues. Et quasi-
ment tous sont en télétravail. De plus, leurs logements sont
souvent spacieux. Ces conditions sont idéales pour I’en-
seignement a distance. Quant au baccalauréat européen,
malgré U'annulation des épreuves finales, pas d’inquiétude
pour les plus grands : les notes du baccalauréat ont été cal-
culées a partir des notes du premier et du second semestre
et de la note du « prébac » de janvier.

Depuis le 18 mai, les éléves sont rentrés progressivement
en cours, d'abord ceux des classes de fin de cycle puis les
éléves de CP et CE1. Les examens certificatifs externes” de
fin d’année ont été annulés et remplacés comme en France
par le contrdle continu. Les CEB ont ainsi été délivré sur avis
du conseil de classe.

Le calendrier de reprise a ensuite été modifié : le 2 juin pour
les éléves de maternelle puis le 8juin pour tous les éléves du
primaire... mais sans obligation scolaire avant septembre.
Depuis, plusieurs classes ou écoles ont di fermer tempo-
rairement suite a la découverte de cas de Covid-19 parmi
les éléves. Mes deux enfants scolarisés en primaire sont re-
tournés en classe le 8 juin, quatre matinées par semaine.
L'obligation de maintien de bulles sociales ne permet pas
l'organisation de certains cours, le reste est donc encore en
enseignement a distance.

our du monde

Que dire finalement de ce temps d’apprentissage en distan-
ciel dans les écoles belges ? Rien ou trés peu. Dans la pré-
cipitation de la fermeture des écoles, il a été demandé aux
enseignants belges de ne pas aborder par 'enseignement a
distance de nouveaux contenus. Comme en France, comme
ailleurs, la fracture numérique a renforcé encore les inégali-
tés scolaires dans un pays ot la ségrégation scolaire est déja
une des plus fortes de 'OCDE. Si certains établissements
ont maintenu une forte pression sur les éléves et leurs
parents avec devoirs et notes (et en agitant la menace du
redoublement en cas déchec), dans d’autres, aux indices
socio-économiques tres faibles, notamment a Bruxelles, les
enseignants du secondaire ont parfois perdu contact avecla
presque totalité d’une classe. L'obligation d’accueillir les en-
fants de personnelsindispensables pendant toute la période
a rendu de toute facon impossible la mise en place d'un vrai
enseignement a distance. Les professeurs ont d’ores et déja
comme consigne pour la rentrée de septembre de reprendre
le programme a partir du 13 mars 2020 et les autorités aca-
démiques doivent décider quelles parties des programmes
d’enseignement seront supprimées pour l'année 2020-2021.

Témoignage recueilli par
Myléne Raljevic
Coordinatrice nationale OCCE

1. Lorsque le confinement est annoncé par le gouvernement belge,
Nathalie Kalogeras poursuit une formation pour étre diplémée en
AESS (agrégation de I'enseignement secondaire supérieure
- 'équivalent de nos lycées) a 'université catholique de Louvain.

2. Alafin du primaire, le certificat d*études de base (CEB} permet le
passage dans 'enseignement secondaire. Il est commun a toutes les
écoles belges francophones et obligatoire. En temps normal, il
consiste en un examen de francais, de mathématiques et d'éveil.
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Un projet cooperatif réadapte
au contexte du confinement

Le développement d’une carte sonore
interactive par des éléves de l’athénée
Léonie-de-Waha (a Liége en Belgique)
est un bel exemple de coopération
pédagogique en période de
confinement.

Alors que la période de confinement a souvent été le théatre
d’un repli pédagogique pour un grand nombre d’éléves, a
'athénée Léonie-de-Waha, certains ont profité de celle-ci
pour développer un projet de carte sonore interactive ques-
tionnant leur perception personnelle de cet instant si singu-
lier de notre histoire.

L'école secondaire liégeoise athénée Léonie-de-Waha pra-
tique une pédagogie de type Freinet depuis 20 ans. Les
éléves de 5° année et leurs professeurs y coconstruisent
un voyage pédagogique. Les premiers s'attellent a
'organisation des rencontres en amont du voyage, des

visites pendant et s’assurent de l'aboutissement des réali-
sations en aval, ainsi que de leur diffusion. Les seconds ap-
portent un cadre et des balises. Cette année, c'est 'Alsace
et le Bade-Wurtemberg qui devaient étre leurs destinations.

Un projet alliant coopération et distanciation
physique

Nourrie par de nombreuses rencontres, notamment avec
des migrants accueillis par la Croix-Rouge™, appuyée parle
soutien technique de RFI® et construite autour d’un projet
sur la thématique de l'identité et des frontiéres, la trace de
ce voyage devait étre une carte virtuelle et interactive retra-
cant les identités sonores des pays traversés. Basée sur des
captations sonores opéréesvia lestéléphones portables des
éléves au cours du périple, cette carte multilingue se voulait
étre le reflet de leurs propres identités belges, francaises et
allemandes, mouvantes et poreuses au cours de 'histoire.
Elle aurait, suite au voyage, été exposée dans les locaux du
musée Vieille Montagne®®.
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Le 7 mars, le voyage est annulé. Le 13 mars, éléves et profes-
seurs sont confinés. Mais leur message est unanime : il faut
continuer le projet, peu importe les circonstances. Rapi-
dement, les consignes sont adaptées et ils sont désormais
invités a enregistrer un son symbolisant leur vécu de confi-
né et a rédiger éventuellement un court commentaire. Les
éléves mettent donc a profit leur apprentissage technique
antérieur de la capture sonore pour développer un regard
plus personnel sur leur état émotionnel ou physique.
Devant lafflux massif des premiers enregistrements,
I'équipe pédagogique propose aux éléves un second type
d’enregistrement : des objets culturels que cette période
leur permet de consulter, d’apprécier et de partager. Le ré-
sultat est surprenant et protéiforme : encensement d’album
pop ou rock, ode a un match de catch, plaidoyer en faveur
d’un film féministe turc ou d’un jeu vidéo animalier... Cer-
tains éléves choisissent méme de produire leur capsule
sonore ensemble, malgré la distance qui les sépare : Léna
et Pauline font découvrir 'univers du voguing™ et Sacha,
Zacharie et Valérian celui des Chevaliers du ciel, croisant
leurs voix et quelques sons d’ambiance par un habile travail
de montage®. Chaque contribution refléte une culture tres
hétéroclite et s’inscrit dans un mouvement de partage, de
coopération et de résilience face a cette période parfois du-
rement éprouvée par certains.

Au début du mois de juin, 5000 visiteurs'® avaient consulté
cette carte. Reconnaissance ultime, le projet est patrimo-
nialisé par MSW, l'association qui coordonne les musées
francophones de Belgique'™. Ce témoignage du confine-
ment vécu par une communauté scolaire entre donc au
musée par la grande porte.

Une pédagogie par projet confinée

Ily a deux grands enseignements a tirer de cette expérience.
Le premier tient a l'usage fait du numérique par ces éléves.
Alors que les plateformes collaboratives ont souvent été
utilisées pour mettre les éléves au travail depuis leur domi-
cile, ces derniers ont développé en paralléle un projet créa-
tif, plus collaboratif et bien moins scolaire que des devoirs
ou lecons. Ce projet est donc un PEN (Projet d’éducation
numérique)®, qui développe plusieurs compétences dans
le domaine de "éducation aux médias tout en offrant aux
éléves une responsabilité accrue et une réelle autonomie
au niveau du développement de certains contenus. De
facto, l'exemple de cette carte démontre que l'emploi du
numérique en période de confinement peut dépasser son
statut classique et hautement majoritaire d’interface de
communication (plateforme, réseaux sociaux, etc.) pour
s'imposer comme un outil de création en capacité de porter
le discours d’un groupe d’éléves. Ainsi, le numérique s’ins-
crit davantage dans la perspective d’Henry Jenkins d’une
culture de la participation, « une culture dans laquelle les
membres croient en la valeur de leurs contributions, et res-
sentent les liens sociaux forgés entre eux »."¥
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Le second tient a la capacité de ces éléves a s’investir dans
unedynamique de pédagogie par projet tout en étant confi-
nés. Cette carte répond en tout point aux caractéristiques
et aux objectifs du projet pédagogique tels qu’énoncés par
Philippe Perrenoud®, alors que 'on aurait pu penser que
cette stratégie pédagogique était uniquement réservée a du
présentiel.

Naturellement, la dynamique du projet originel a vraisem-
blablement contribué a maintenir 'engagement des éléves.
Mais cette carte démontre également que le confinement
peut, pédagogiquement parlant, ne pas se résumer a des
méthodes traditionnelles de transmission.

Nathanaél Brugmans, Emmanuel Chapeau,
Simon Fontaine et Tanguy Wera,
Enseignants a 'athénée Léonie-de-Waha

1. https://jeunesse.croix-rouge.be/formation/?
£a=2.46480878.819717709.1593350103-1661832470.1593350103

2. laradio RFI (via son projet « écouter le monde »} est une véritable
« marraine » du projet. Le partenariat était 2 la fois technique en
amont (formation des étudiants et des enseignants aux outils numé-
riques nécessaires 3 la réalisation d'une telle carte, hébergement de
la carte) et au niveau de la diffusion (podcast sur RFI, site dédié lié a
la plateforme « écouter le monde »).
htt p:/ /www. rfi.fr/fr/podcasts /% C3%6AScouter-monde/

3. Le musée Vieille Montagne estsitué au lieu-dit des « trois frontiéres »,
un endroit particulierement symbolique de la frontiére germa-
no-belge, au cceur de 'ancien Etat « neutre » de Moresnet, a la croisée
des identités belge, néerlandaise et allemande. Le projet devait y étre
exposé pour parler des frontiéres dans un lieu qui fait office de fron-
tiére culturelle depuis 'époque carolingienne. Pour plus d'informa-
tions sur ce lieu : https://tourisme.plombieres.be/decouvrir/musees
musee-de-la-gueule-la-calamine

4. Style de danse urbaine né dans les années 1970 dans des clubs gays
fréquentés par des homosexuels et transgenres afro-américains,
essentiellement a New York.

5. https://soundcloud.com/user-625572142

6. Ecoutes individuelles cumulées sur soundcloud au Ler juin 2020.

7. http://msw.be/; https://www.lameuse.be/550246/article/2020-04-27/
liege-le-confinement-transforme-en-projet-scolaire-waha ;

8. Les PEN sont des projets qui ont pour caractéristique commune de
relever de la conception et de la réalisation, par un groupe d'éléves,
d'un document audiovisuel et multimédia élaboré a l'aide des nou-
velles technologies et destiné a la publication en ligne. Voir a ce pro-
pos l'article « Des projets d*édition numérique pour intégrer durable-
ment le numérique dans les classes », E.Chapeau et T. Jungblut, in
Didactiques en pratique n°3, 2017.

9. Confronting the Challenges of Participatory Culture : Media Education
for the 21st Century, Henry Jenkins, Ravi Purushotma, Katie Clinton,
Margaret Wigel et Alice Robinson, MIT Press, 2008.

10. Apprendre a ['école & travers des projets : pourquoi ? comment ?, P.

Perrenoud, 1999 http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perre-
noud/php_main/php_1999/1995_17.html
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Le ministére moldave de

I'Education, de la Culture

etde la Recherche,

en collaboration avec

la mairie de Chisinau,

la capitale du pays, a créé la

plateforme numérique

« FducatieOnline » pour aider

if etaccompagner les familles

4 éloignées, peu équipées ou

défavorisées, mais aussi

tous les professeurs du pays.
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Une expérience moldave

L’enseignement a distance
et ses cing acteurs principaux

En Moldavie, comme partout,

le confinement inhérent a la crise
sanitaire a métamorphosé le processus
d’enseignement-apprentissage-
évaluation. Cinqg acteurs principaux
ont joué un réle important dans les
stratégies mises en place pour favoriser
le processus d’apprentissage en
distanciel : les professeurs, les parents,
les éléves, le ministére de ’Education
moldave et... la technologie.
Témoignage de Lilia Coretchi*.

Des enseignants autodidactes

Ce qui a caractérisé cette période de confinement pour la
majorité des enseignants moldaves, c’est l'autodidaxie.
Nous avons été contraints de nous former rapidement, au
moyen de tutoriels, pour savoir comment pouvoir joindre
notre public et le motiver a participer en proposant des
contenus les mieux expliqués possibles, attrayants et inte-
ractifs.

Il nous a donc fallu, dés le départ, trouver des réponses aux
questions suivantes : peut-on entrer en relation avec les
éléves ? Les éleves ont-ils accés a I'Internet ? Sont-ils équi-
pés de smartphones ? Possedent-ils une adresse e-mail, un

compte Instagram, Facebook, Viber, Skype ? Comment les
retrouver ? Et, surtout, comment enseigner en dépendant
des compétences techniques des apprenants et des possi-
bilités matérielles ?

Dés la mi-mars, nous avons organisé des réunions-conver-
sations en ligne (par Zoom ou dans des groupes fermés sur
Facebook) avec les parents pour leur expliquer comment
allait se dérouler I'enseignement a distance, pour établir
les reégles de communication en classe tout en respectant la
sécurité en ligne, pour leur apprendre a connecter 'enfant
asa lecon adistance et pour maintenir ce contact en vue de
responsabiliser aussi l'enfant-éléve.

Des éleves mobilisés

De leur c6té, un grand nombre d’éleves se sont mobilisés en
créant des groupes de classe sur les réseaux sociaux pour
s'entraider, partager les devoirs a faire ou travailler sur des
exercices déja exécutés par les plus assidus et les plus gé-
néreux.

Les parents : des collaborateurs essentiels

La collaboration avec les parents est un facteur important
dans le processus de I'éducation a distance. Tout comme
en situation de vie ordinaire, le parent est celui qui assure
la présence de l'enfant a ’école. Lors d’un confinement
contraint ou volontaire, cette tache est primordiale.
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Il y a eu différentes situations, parfois amusantes, parfois
compliquées, dont ont témoigné les parents. Certains ont
révisé des thémes, des matiéres, voire étudié des notions
qu'ils navaient jamais rencontrées 3 leur époque. D'autres
ont demandé a leurs enfants de les former au numérique.
Quelques parents ayant plusieurs enfants scolarisés et un
seul ordinateur a la maison ont dii acheter du matériel
électronique supplémentaire. Dans les familles qui ne pou-
vaient supporter cette dépense, les enfants fréquentaient
les cours a distance a tour de réle. Enfin, un petit nombre de
familles, moins favorisées ou vivant dans de petits villages
éloignés, n'ont pas pu assurer un contact actif avec I’école.

Le ministere lance une plateforme numérique

C’est pour aider et accompagner ces familles éloignées, peu
équipées ou défavorisées, mais aussi tous les professeurs
du pays, que le ministére de ’Education, de la Culture et de
la Recherche, en collaboration avec la mairie de Chisinau, la
capitale du pays, a créé la plateforme numérique « Educa-
tieOnline »Y. En libre accés, cette plateforme propose plus
de 3 000 ressources numériques (lecons filmées, exercices
interactifs) en roumain et en russe, les langues d’enseigne-
ment de nos établissements scolaires. Quelques télévisions
locales diffusent ces lecons, réparties par classe et par ma-
tiere. Ce grand projet, actuellement en développement, se
veut collaboratif : les enseignants les plus expérimentés
peuvent créer des lecons en vidéo qui seront postées sur la
bibliothéque numérique de la plateforme. Par ailleurs, dés
le 19 mars, le ministére avait publié une méthodologie pour
la continuité a distance du processus éducationnel dans les
conditions du confinement, comportant des recommanda-
tions simples a suivre.

Tous ces acteurs et... la technologie !

Grace a l'implication de chacun des acteurs - professeurs,
parents, éléves, ministére - mais aussi aux outils et plate-
formes numériques existants, l'enseignement a distance a
pu s’organiser, pas a pas, avec des inconvénients mais aussi
des réussites.

Pour assurer I'enseignement en ligne, il nous a d'abord
fallu choisir un outil approprié parmi les plus connus pour
permettre Uinteraction orale avec et entre les éléves. Nous
avons choisi cet outil en tenant compte d’une série de cri-
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* Lilia Coretchi

est professeure de langue francaise

au lycée d’enseignement général Spiru-Haret et
a 'Alliance Francaise de Chisinau,

capitale de la République de Moldavie.

téres (gratuit ou payant, limite de temps, nombre de pattici-
pants possible, degré de difficulté, commodités offertes...)
et surtout des options qu’il offrait pour enseigner : interac-
tion avec les éléves, partage d'écran, possibilité d’ouvrir un
website, un dictionnaire, un manuel électronique, une vi-
déo, un test, un jeu interactif, etc.

Cet outil choisi, nous avons pu voir et écouter les éléves,
leur expliguer les sujets difficiles et méme évaluer leur pro-
duction orale. Les cours ont été organisés en associant et
alternant communication synchrone et asynchrone!®: nous
envoyions aux éleves un document (texte, audio, vidéo, ex-
plication du professeur sur PowerPoint, etc.) a étudier et,
aprés, nous recevions de chacun d’eux un retour. Mais nous
aurions souhaité que l'enseignement soit exclusivement
synchrone avec les éléves, car cela aurait ressemblé 3 la
classe en présentiel.

Cet enseignement mixte offre la possibilité d’alterner les
outils et les supports en cas d'empéchements réels comme
la faiblesse de la connexion internet, les pannes éventuelles
de l'ordinateur, la maladie... Ainsi, si le direct ne fonctionne
pas, on enregistre la lecon a l'aide de Screencastify, Loom
ou Screencast-O-Matic et on l'envoie aux éléves qui ont
manqué le cours. Evidemment, cela demande de pouvoir
se former, pas a pas, quand se présente un nouveau besoin.
En maitrisant plusieurs outils, on est libre de choisir les plus
efficients et d’alterner efficacement leur usage.

Faisons le point

Pour résumer cette étrange période, je dirais que le bilan
est mitigé : nous avons perdu en qualité relationnelle car
le partage des passions s'avére difficile a travers I'écran ou
IInternet. Mais nous avons acquis de nouvelles compé-
tences en TICE. Nous avons beaucoup appris sur la collabo-
ration en ligne, ce qui nous a aidés a transformer nos cours
traditionnels en cours virtuels. Enfin, nous sscmmes main-
tenant assurés que, quel que soit le contexte, 'éducation et
la vie continuent malgré tout!

Lilia Coretchi, enseignante de FLE,
République de Moldavie

1. http://educatieonline.md/

2. Communication synchrone (en temps réel) et asynchrone (quand on
envoie et on recoit des taches/activités/exercices des éléves)



ABONNEMENT

ATIEILITIER

CANOPE

Découvrez tous les avantages
proposés dans l'abonnement Atelier

Les conseils

TARIF : 20 €/AN Des espaces d'un médiateur

OFFERT pour les étudiants MEEF Inndovants' el = :
1et 2 et les demandeurs d'emploi at U,n']ate“e x
sur présentation d'un justificatif numerique

\
\
N
Des outils numérique
d'auto-formation [
[Magistére, 2
Mycow, Vodéclic) Sy
Des animations
et échanges
entre pairs
w

W
> =

b

Un ensemble
de ressources
physiques et
numeériques

L] Y
[el a emprunter
. Y
| L ]
5% de remise surles ressources éditoriales physiq endues en Atelier

Pour plus dinformnations rendez vous sur reseau-ca



DOSSIER
@ cooperation ) &

a l'épreuve du distanci

L’E l a vécu et vit encore une période iné-
CO e dite. En France, la décision de fermer
les établissements scolaires a été brutale. Aucune anticipa-
tion, aucun temps laissé aux équipes pour s'organiser, se
coordonner avec les éléves et leurs parents, se former aux
outils numériques, récupérer des équipements adaptés !
Cette brusque fermeture annoncée le jeudi 12 mars au soir,
accompagnée de l'injonction d’assurer, dés le lundi 16 mars,
la « continuité pédagogique », dans un climat sanitaire anxio-
gene, a ébranlé nombre d’enseignants, d’éléves et de parents
pasou peu préparés a un travail en distanciel. Pourquoi cette
précipitation ? Plus grave encore, pourquoi cette intoxication
langagiére du « tout est prét » quand chacun baignait dans
linconnu et l'aléatoire ? La continuité de I’enseignement
- car on ne peut réellement parler de continuité pédago-
gique - était-elle réellement une priorité dans une situation
ol, chaque jour, le nombre de décés augmentait ?

Dans le contexte de confinement total, la question de la possi-
bilité de coopérer a distance, de travailler et de créer ensemble
malgré 'impossibilité d’étre physiquement réunis s’est rapide-
ment posée. Le suivi sur différents réseaux sociaux des taton-
nements, questionnements, échanges d'actrices et acteurs
de l'éducation montrait que, sans la coopération, beaucoup
n‘auraient pu poursuivre leur mission. Les praticiens et prati-
ciennes des pédagogies coopératives utilisant réguliérement

dans leur classe les outils numériques partageaient des expé-
riences positives : leurs éléves qui avaient ’habitude de coo-
pérer ont continué, ils ont pris des initiatives (création de jour-
naux, de vidéos, de jeux, de défis...) et sont restés motivés.

L’hypothése a l'origine de ce dossier est qu'il est possible
et bénéfique de coopérer a distance. Les différents vécus
recueillis la vérifient. Ils mettent en évidence deux faits signi-
ficatifs :

« Pour qu'un apprentissage a distance soit profitable et
efficace, les éléves doivent avoir préalablement construit des
aptitudes de travail en autonomie et en coopération.

« Ces habitudes de coopération et de travail en autonomie
perdurent en distanciel si U'enseignant les entretient et les
favorise.

La coopération résiste donc a la distance physique ! Elle rend
possible, fructueux, supportable le travail a distance ! Il n’en
reste pas moins que 'apprentissage a la maison n’est pas la
panacée ! La démotivation gagne peu a peu du terrain. Sil'on
ne veut pas perdre des éléves et renforcer les inégalités, cette
forme d’apprentissage ne peut se généraliser. Elle doit rester
limitée dans le temps.

Marie-France Rachedi
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Enseignement a distance
et niveaux d’engagement
des éleves

Se référant aux écrits de Chi et Wylie) (2014), ’ensei-
gnant chercheur André Tricot montre que, plus que le preé-
sentiel, [’enseignement a distance nécessite planification,
prévision, explicitation précise des consignes et prise en
compte des quatre niveaux d’engagement des éleves
dans les activités : passif, actif, constructif, interactif.

Explications.

La littérature empirique sur l'ensei-
gnementadistance est pléthorique.
Elle montre que celui-ci est efficace
quand on ne peut pas faire autre-
ment. En revanche, quand elle est
comparée avec la présence, la dis-
tance en enseignement pose plu-
sieurs difficultés majeures. L'une
d’elles réside dans la nécessité de
tout planifier, de prévoir trés pré-
cisément et d'expliciter ce que les
éleves auront a faire, les difficultés
qu’ils pourront rencontrer, le temps
nécessaire a chaque activité, la
régulation des apprentissages, etc.

Planifier ses consignes en
fonction des niveaux
d’engagement des éléves

De nombreux aspects de l’en-
seignement, qui sont gérés « en
direct » par les professeurs dans
leur classe, doivent étre définis a
avance quand on passe a distance.
Par exemple, en classe, une simple
tache de lecture-compréhension
d’'un texte est accompagnée de
consignes comme « prenez le temps
de lire », « réfléchissez a ce que vous

avez compris », « prenez quelques
minutes de plus », « concen-
trez-vous », etc. Ces consignes, leur
contenu et leur nombre, dépendent
de ce que font les éléves : 'engage-
ment des éléves dans l'activité de
lecture-compréhension est non
seulement défini mais régulé en
direct par les professeurs. A dis-
tance, ces consignes sont donc pla-
nifiées. Dans une conférence sur
l'enseignement a distance en 2012,
la chercheuse et formatrice d’ensei-
gnants Michelene Chi® rappelait
cela : on ne peut pas simplement
«donnerun texte d lire ». Cette inter-
vention a été reprise sous la forme
d’un article par Chi et Wylie (2014).
Ces auteures ont proposé de dis-
tinguer les taches scolaires et les
niveaux d'engagement des appre-
nants dans la tache. Elles défi-
nissent quatre de ces niveaux:

PASSIF : lorsque les éléves sont
focalisés sur les explications qu’ils
recoivent, qu’ils leur accordent de
l'attention. Ils ne font rien d’autre
qu’étre attentifs.
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ACTIF : lorsque les éléves mani-
pulent sélectivement et physique-
ment les supports d’apprentissage.
Ils vont par exemple écrire sous la
dictée, répéter, examiner un objet
en le faisant bouger, en le manipu-
lant. S'il s’agit d’une vidéo ou d’un
fichier son, ilsvont faire des pauses,
des retours en arriére, des avances
rapides. La littérature empirique
dans le domaine montre que,
trés majoritairement, 'engagement
actif permet un meilleur apprentis-
sage que l'engagement passif.

CONSTRUCTIF : lorsque les éléves
générent des informations, des
idées, des hypotheses, au-dela de
ce qui leur a été présenté. L'enga-
gement au niveau constructif est
ainsi « génératif », dans le sens ou
les éleves génerent des connais-
sances. Les éléves comprennent
plus que ce qu’on leur explique, par
exemple. Ce sont eux qui doivent
expliquer la phrase d’un texte, tirer
des conclusions qui ne sont pas
explicitement énoncées, en justi-
fiant leur démarche. Si 'explication
de l'éléve est littérale, si elle ne va
pas au-dela du sens explicite du
texte, si 'éléve ne fait que répéter
ou paraphraser, alors il n’est pas au
niveau constructif. De nombreuses
consignes favorisent 'engagement
constructif (voir le travail de Fio-
rella et Mayer® a ce sujet), comme
« résumer » (réaliser un résumé oral
ou écrit de ce que l'on est en train
d’essayer de comprendre, comme
une explication, un texte, un docu-
ment multimédia, voire synthétiser,
mettreen relation deuxdocuments,
etc.), « cartographier » (réaliser
une carte conceptuelle, une carte
mentale, une matrice, ie. repré-
senter ce que l'on est en train d’es-
sayer de comprendre comme un



ensemble de nceuds représentant
les concepts centraux, reliés entre
eux par des liens signifiants), « des-
siner, schématiser » (réaliser un des-
sin qui décrit, représente, illustre
ce que l'on est en train d’essayer
de comprendre), « s’auto-évaluer »
(répondre a des questions d'éva-
luation voire créer pour soi-méme
une évaluation qui met en ceuvre la
connaissance apprise), « s'‘auto-ex-
pliquer » (produire une explication
écrite ou orale de ce que l'on est en
train d’étudier).

Autre exemple : l'étude de pro-
bléemes résolus est plus efficace
que la résolution de probleme en
début d’apprentissage. Mais I'étude
de problémes résolus peut susci-
ter trés peu d’engagement de la
part des éléves. Une consigne de
type « étudiez la solution puis expli-
quez-la avec vos propres mots »
augmente l'engagement des éléves
et lefficacité de l'étude de pro-
blémes résolus. La littérature empi-
rique dans le domaine montre que,
trés majoritairement, 'engagement
constructif permet un meilleur
apprentissage que l'engagement
actif.

INTERACTIF : lorsque deux éleves
(ou plus) collaborent a travers un
dialogue a une coconstruction.
Lengagement interactif implique
que les contributions des éléeves
du groupe soient principalement
constructives, et que la parole soit
équitablement distribuée. Léléeve
peut interagir avec un autre éléve,
mais aussi avec un enseignant ou
un parent, et le faire directement
ou par le biais d’un ordinateur.
Si les personnes n’interagissent
que d’'une maniere physique ou
motrice, sans discours, par exemple
deux éleves qui copient le texte

d’un troisiéme ou la solution d’un
probléme a résoudre, alors ils inte-
ragissent de maniere active et non
de maniére constructive. Selon
cette approche, apprendre en
groupe n’est donc pas une tache,
mais une facon de s’engager dans
la tache. Quand une tache est com-
plexe, le travail en groupe est plus
efficace que le travail individuel.
Quand la tache est simple, le travail
individuel est plus efficace. Autre-
ment dit, chaque tache peut étre
réalisée en groupe si et seulement
si C’est nécessaire, c’est-a-dire si le
méme apprentissage est trop exi-
geant quand il est réalisé seul. Dans
les autres cas, le travail en groupe
impose une exigence inutile®®.

Choisir un niveau
d’engagement « nécessaire et
suffisant »

A partir d’'une analyse de la lit-
térature empirique, Chi et Wylie
montrent que chaque fois que tout
est comparable (méme connais-
sance a apprendre, méme tache,
mémes apprenants), alors il est
possible de classer l'efficacité des
niveaux d’engagement : passif <
actif < génératif < interactif. Ainsi,
une méme tache, comme « lire
un texte », peut étre réalisée de
maniére plus oumoins engageante:
simplement lire, lire a haute voix
< souligner, surligner, résumer
avec des copier-coller < fabriquer
des tableaux, des schémas, résu-
mer avec ses propres mots < éla-
borer un résumé commun, mettre
en discussion les schémas de cha-
cun. Cette plus grande efficacité et
ce plus grand engagement dans la
tache s’accompagnent d’une plus
grande exigence : la tache est plus
longue a réaliser, elle est moins a
la portée des éléves ayant le moins
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de connaissances, elle nécessite
plus d’accompagnement. Il faudrait
donc définir la tache et 'engage-
ment dans la tache en choisissant
un niveau d’engagement « néces-
saire et suffisant » : inutile d’aug-
menter le niveau d’engagement si
ce n'est pas nécessaire.

Ce dernier point semble particu-
lierement important dans |'ensei-
gnement a distance. Interagir en
groupe a distance est particuliére-
ment exigeant. Si l'apprentissage
visé est réalisable avec un engage-
ment « constructif », le travail en
groupe a distance (engagement
« interactif ») ne fera que détériorer
l'apprentissage.

André Tricot
Enseignant-chercheur a l'université
Paul-Valéry Montpellier 3
Laboratoire Epsylon - Dynamique
des capacités humaines et des
conduites de santé

1. « The ICAP framework: Linking cognitive
engagement to active learning outcomes »,
M. T. Chi et R. Wylie, Educational psycholo-
gist, 49(4), 219-243, 2014. Une présentation
en francais de l'article de Chi et Wylie :
https:/ /‘www.louvainlearninglab.blog/

if-icap-michelene-chi

2. Approaches to enhancing online learning, M.
T. Chi, UW MSR Summer Institute,
Crowdsourcing Personalized Online
Education, Cle Elum, Washington, July 18-20,
2012. https://www.cs.washington.edu/
mssi/2012/chi crowdsource.pdf

3. Learning as a generative activity, L. Fiorella
etR. E. Mayer, Cambridge University Press,
2015.

4. Kirschner, Sweller, Kirschner et Zambrano
(2018) ont publié une revue de |a littérature
sur les apprentissages collaboratifs qui
recense les facteurs pouvant avoir un effet
sur la charge cognitive et, conséquemment,
sur la qualité de 'apprentissage réalisé :

« From cognitive load theory to collaborative
cognitive load theory », P. A. Kirschner, J.
Sweller, F. Kirschner et J. Zambrano,
International Journal of Comp uter-Supported
Collaborative Learning, 13(2), 213-233, 2018.



S’engager et se former
malgreé la distance :
pari réussi pour les maisons

des lycéen-ne-s

« Confiné-e:s mais engagé-e-s », tel était le leitmotiv de la
Fédération des maisons des lycéen-nes durant la période
de confinement et ensuite. Quelles formes a pris cet enga-
gement ? Comment ont réagi les maisons des lycéen-ne-s ?
Ont-elles pu fonctionner malgré la distanciation phy-
sique ? Réponses de Chloé Riazuelo, présidente de la

FMDL.

ALE : Comment ont réagi les mai-
sons des lycéen-ne's (MDL) pen-
dant la période du confinement ?

Chloé Riazuelo : Je vais commen-
cer par contextualiser un peu.
Comme beaucoup d’associations,
les MDL sont des associations de
terrain. Elles organisent toutes
sortes de projets sportifs, humani-
taires et culturels au sein de leur ly-
cée. Par définition, une maison des
lycéen-ne-s existe grace au lycée,
elle permet aux lycéen-ne-s de vivre
et de faire vivre leur établissement
sur le principe de 'éducation popu-
laire (dans le sens éducation par les
pairs).

Le confinement a modifié beaucoup
de choses pour les MDL, et elles ont
di s'adapter. Beaucoup ont choisi
la solution du numérique, que ce
soit pour leurs projets ou pour leurs
réunions. Au niveau des projets,
ce que nous avons le plus observé
au début du confinement, quand

FEDERATION DES
MAISONS DES LYCEEN.NE-S

les épreuves de bac n’étaient pas
encore officiellement validées par
le contréle continu, étaient des
publications sur les réseaux sociaux
concernant les cours : des espaces
detravail en ligne ou leslycéen-nes
partageaient leurs cours. Beaucoup
de MDL ont aussi organisé une aide
aux devoirs entre lycéen-ne-s. La
FMDL a partagé cette initiative en
créant un drive et une adresse mail
pour partager ses cours'®,
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Au-dela des cours, les projets que
l'on voyait le plus émerger étaient
des actions solidaires : des cam-
pagnes de dons, de sensibilisation...

Je pense que cette crise a contraint
beaucoup de MDL, et d’associations
en général, a changer leurs habitu-
des de fonctionnement, souvent
en mieux. De nouveaux outils et de
nouvelles idées ont pu émerger et
aider a rassembler des gens en les
encourageant a étre solidaires.

A&E : Effectivement, la FMDL a
proposé des actions de solidarité,
ainsi que des conférences. Pour
quelle raison et dans quel but ?

C. R.: Le slogan du confinement de
la FMDL était « confiné-e-s mais enga-
gé-e's ». Pour nous aussi, notre solu-
tion a été le recours aux outils numé-
riques. La période de janvier a mai est
habituellement pour nous 'occasion
d’organiser des projets locaux avec
les MDL pour qu’elles puissent échan-
ger et se rencontrer. Nous avons donc
continué malgré la crise sanitaire.
D’abord, nous avons lancé la cam-
pagne #GestesSolidaires® sur Ins-
tagram et Twitter. L'objectif était
de rassembler autour d’une dyna-
mique positive, en montrant que
les moindres petits gestes étaient
utiles. Ensuite nous avons main-
tenu les forums locaux, prévus
avant la crise sanitaire, qui se sont
tenus en vidéoconférences. Le pre-
mier était le 23 avril, il rassemblait
98 lycéen-ne-s de huit académies
autour de la thématique de l'éga-
lité femmes-hommes. Le deuxiéme
aeu lieu le 28 mai sur lathématique
de la solidarité avec trois autres
académies.

Nous avons également organisé
des e-conférences, pour garder le
contact avec les lycéen-ne's pen-



dant le confinement, sur divers
themes : la pollution numérique,
la jeunesse et la solidarité et le
racisme dans les quartiers popu-
laires. En mai, nous avons réalisé
notre habituelle « semaine de tra-
vail » a distance pour continuer
a rassembler les bénévoles de la
FMDL autourde nos projets. Enfin,
nous avons organisé des e-forma-
tions. Habituellement pendant
le mois de juin, nous organisons
environ tous les trois jours une
formation plutot centrée sur la
gestion associative des MDL, pour
aider celles qui ne peuvent pas se
déplacer lors de nos forums. Dans
ce contexte, nous avonstenté d’ai-
der toutes les MDL afin de trouver
des solutions a leurs problemes et
d’organiser ensemble la rentrée
de septembre.

AZE : LUOCCE, partenaire de la
FMDL dans le cadre des ANMDL"),
a participé en mai et juin a des
réunions de préparation en vi-
sioconférence, réunissant les dif-
férents partenaires et animées

N*® S > 1 | R

par la secrétaire générale de votre
fédération. Cette lycéenne élue a
mené la réunion de maniére trés
efficace, et il était flagrant que la
préparation de celle-ci en amont
avait été collective et sérieuse.

C. R. : Apres cinq éditions des
ANMDL, nous avons '’habitude d’or-
ganiser des réunions de ce type. Il
nous fallait, au vu du contexte, assu-
rer la réunion en vidéoconférence.
Finalement, cette solution nous a
permis de rassembler un nombre
plus important de partenaires, ce
qui est une amélioration par rap-
port aux années précédentes. Je
peux donc dire que nous avons
réussi a nous adapter en décou-
vrant de nouveaux outils et en ayant
une communication plus réguliere.

Ce que nous avons appris pendant
cette période nous sera tres utile
pour la suite.

Propos recueillis par
Sophie Oury,
Coordinatrice nationale OCCE

1. https://drive.google.com/drive/fol -
ders/16-4g4eBdWtIXG3zSU_
DKONWMww13GTiK

2. Vous retrouvez la vidéo de lancement sur le
compte Twitter @federationmdl : https://
twitter.com/FederationMDL/sta-
tus/1240684491926056960

3. Assises nationales des MDL. Cette année
2020, du 2 au 6 décembre a Tours, se tien-
dront les 6* Assises sur le theme de 'égalité
femmes-hommes. Ateliers, formations,
tables rondes, village des initiatives sont au
programme. En 2019, elles avaient réuni a
Blois 950 lycéens, personnels, partenaires et
invités venus de 28 académies différentes.
https://assises2020.federation-mdl_fr/

Ce qu'en dit Valentin Bourgeois, délégué genéral de la FMDL

« Cefte situation a été inédite pour la FMDL. Nous qui avons I'habitude de
faire des actions au plus proche des MDL, nous avons di revoir notre orga-
nisation et I'ensemble de nos projets. Cependant, je voudrais souligner la
capacité de réactivité des lycéen-ne's lors de cette période. La rentrée 2020
s’annonce cruciale pour la suite de nos projets. »
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Reinventer
une facon d’accompagner
les enseignant-e's

Comment assurer ’accompagnement des enseignant.e.s
en cette période de confinement ? Conseillére pédagogique
de circonscription, Emmanuelle Besset-Ferreira et ses
collegues ont dii trouver des solutions, s’organiser collecti-
vement, travailler ensemble pour assurer leurs missions.

Temoignage.

Conseillere pédagogique depuis
septembre 2019, je ne m’atten-
dais pas a vivre une année de prise
de fonction aussi particuliére. Le
12 mars 2020 annonce une rup-
ture dans le quotidien de mes mis-
sions de jeune conseillére pédago-
gique. Confinée a la maison, loin de
l'équipe de circonscription, éloignée
des écoles et des enseignant.e.s,
je réalise que celles-ci ne peuvent
plus se dérouler a l'identique, que
de nombreux projets au service des
apprentissages et de la formation
vont étre annulés et qu’il me faudra
réinventer une nouvelle facon d'ac-
compagner les professeur.e.s a dis-
tance. La question du lien devient
donc prégnante au cours d’un
épisode de vie qui réclame d’étre
confiné chacun chez soi.

Recréer du collectif

Dés les premiéres heures de l'école
a la maison, la rupture du lien créé
a |école transforme fondamen-
talement le quotidien des ensei-

gnant.e.s et le questionne. Com-
ment connaitre les besoins de
chacun ? Comment anticiper les
difficultés et comment y répondre
avec efficacité ? Comment aider les
enseignant.e.s a garder le lien avec
les enfants, les familles, a distance ?
De nouvelles problématiques appa-
raissent, de nouveaux termes aussi.
Synchrone, asynchrone, ensei-
gnement a distance, outils numé-
riques, classe virtuelle... Il s’agit
donc d’inventer une nouvelle fagon
d’enseigner et pour nous, conseil-
lers et conseilléeres pédagogiques,
une nouvelle fagcon de réaliser nos
missions.

« Je suis les liens que je tisse avec les
autres. » Albert Jacquard

Face a l'enjeu de la situation, notre
premiére réponse fut de constituer
un espace de messagerie partagé
par tous les conseillers et conseil-
leres pédagogiques du départe-
ment. Ce collectif de CPC et CPD,
qui avait 'habitude de se rencon-
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trer en fonction des projets et des
besoins, se révele particuliére-
ment réactif et dynamique en cette
période particuliére. Se rassembler
pour coopérer, malgré la distance
- et a cause d’elle - nous apparait
comme un gage d’efficacité. Ce col-
lectif ainsi reconstitué rassure, sou-
tient et nous permet de dessiner
collégialement une vision partagée
de nos missions : offrir une aide aux
enseignant.e.s, dans le cadre de la
continuité pédagogique et relation-
nelle a distance.

Nous décidons ainsi de créer un
espace numérique de mutualisa-
tion de nos ressources. Cet espace,
utilisé tout au long de la période
de confinement, permet de fédé-
rer les idées, d'enrichir les offres
pédagogiques  adressées  aux
enseignant.e.s, déchanger des
conseils... Il nous permet aussi
de maintenir le lien entre nous,
de nous sentir solidaires, actifs et
utiles.

Rester proches et disponibles

Si nous parvenons a nous retrou-
ver entre conseillers et conseilléres
du département, je n'oublie pas
mon engagement aupres des ensei-
gnant.e.s de la circonscription. En
constante relation avec notre ins-
pecteur, mon collégue et moi par-
venons a définir les axes de notre
accompagnement a distance :

@ rassurer les collegues en res-
tant disponibles, malgré la distance
physique. Pour cela, nous décidons
de rédiger, a quatre mains, des
messages quotidiens adressés
aux écoles. Nous nous retrouvons,
chaque jour, par téléphone ou en
visio pour échanger, partager nos
informations ou nos questionne-
ments, apporter des réponses et



envisager de nouvelles pistes péda-
gogiques. Cette période de confi-
nement aurait pu nous éloigner.
Elle nous rapprochera, tout au
contraire, nous offrant 'opportu-
nité de mener davantage de mis-
sions ensemble.

® Favoriser ['accompagnement
pédagogique et relationnel pour
créer du lien entre tous. Trés vite,
les enseignants et enseignantes
se heurtent a des problématiques
inhabituelles. Les enseignements
renvoyés aux familles imposent de
tenir compte des contextes fami-
liaux pour ne pas accroitre les
inégalités. Pour aider les ensei-
gnant.e.s, nous proposons, sur l’es-
pace numérique de partage, des
défis dans tous les domaines et des
projets artistiques, coopératifs et
fédérateurs. Nous cherchons a éla-
borer des ressources qui favorisent
les échanges au sein de lafamille en
permettant la révision des savoirs
par des démarches ludiques. Trés
vite, la question de la fracture
numérique apparait cruciale et
nous oblige a adapter nos proposi-
tions aux contextes familiaux (ordi-
nateur, téléphone, papier, absence
de matériel...).

® Répondre aux difficultés des
enseignant.e.s en particulier au
niveau du domaine numérique dont
les besoins apparaissent de fagon
saillante dés le début du confine-
ment. Avec l'aide des conseillers
pédagogiques TICE, nous réalisons
des tutoriels, nous proposons des
formations en visio... Les collégues
sontinventifs. Ils cherchent des res-
sources, les adaptent et innovent.
Nous leur proposons de mutua-
liser leurs ressources et d’étre, a
leur tour, force de proposition. Les-
pace numérique de partage d’expé-

Si de nouveaux liens se
créent, signes d’une
confiance partagée,
nous constatons que
ces interactions a
distance ne remplacent
ni les visites de classe,
ni les temps de
formation en présentiel
et qu’il nous est
difficile d’évaluer
I’efficience de notre
accompagnement.

riences s’enrichit progressivement
mais ne refléte pas toute la richesse
des productions car, peu habitués a
montrer leur travail, de nombreux
collégues n'osent pas toujours par-
tager leur expérience.

Pour connaitre les besoins des
enseignant.e.s, nous participons
aussi aux réunions hebdomadaires
en visio des directeur.rice.s, organi-
sées par I'IEN de la circonscription.
Cela nous permet d’échanger, de
garder un contact « physique » avec
eux, de montrer que nous sommes
[3. Si de nouveaux liens se créent,
signes d’'une confiance partagée,
nous constatons que ces interac-
tions a distance ne remplacent ni
les visites de classe, ni les temps
de formation en présentiel et qu’il
nous est difficile d'évaluer leffi-
cience de notre accompagnement.

Face a la durée de la pandémie, des
questions essentielles perdurent.
Nous décidons d’élaborer un ques-
tionnaire adressé a tous les ensei-
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gnant.e.s de la circonscription
pour connaitre leurs besoins spé-
cifiques et adapter notre accompa-
gnement. A la demande de notre
IEN, nous construisons des outils
de réflexion pour accompagner les
collegues dans l'analyse : comment
garder le contact avec les familles ?
Comment maintenir la continuité
relationnelle ? Comment aider les
éléves les plus en difficultés ? Le
pole ressource CPC-RASED se ren-
contre a plusieurs reprises. Ce col-
lectif se découvre, réfléchit, par-
tage des visions complémentaires
et crée. Des outils sont réalisés
pour aider les collegues a accueil-
lir les enfants lors de la rentrée du
11 mai : accueillir la parole, coopé-
rer malgré les distances physiques,
jouer, partager la cour de récréation
tout en maintenant le lien social...
Les différents membres du pole res-
source se réjouissent des actions
partagées et décident de faire vivre
le collectif apres le confinement.

Face a la crise sanitaire, les outils
numériques ont été des leviers
nécessaires mais insuffisants
pour garder le lien entre nous. Si
le numérique nous a permis de
rompre lisolement, il s’avere sur-
tout que le travail collaboratif, le
respect de lactivité de chacun, la
confiance dans l'autre... nous ont
permis d’avancer ensemble, pour
accompagner a distance les ensei-
gnant.e.s. Cette expérience inédite
m’a finalement amenée a décou-
vrir de nouvelles perspectives dans
la fonction de conseillére pédago-
gique de circonscription.

Emmanuelle Besset-Ferreira,
Conseillere pédagogique de cir-
conscription,

Secrétaire départementale de
I'OCCE du Cher



Certaines lecons
tirées de l’expérience
du confinement

Alors que le confinement n’a pas laissé d’autre choix que
celui de I’école a la maison, les membres de ’équipe de
recherche du LEAACE' présentent quelques idées, issues
des expériences didactiques qu’ils ménent dans leurs
classes, afin de réduire les inégalités inhérentes a cette

forme d’apprentissage.

On sait depuis longtemps que le
travail a la maison risque de nuire
aux éleves les moins avancés. Il
existe des raisons didactiques a
cela, puisqu’un éléve moins avancé
est bien souvent moins autonome
dans étude. Il existe des raisons
sociologiques, les éléves les moins
avancés étant statistiquement plus
nombreux dans les familles éloi-
gnées de ’école. On pouvait donc
s’'attendre a ce que le confinement
accroisse les inégalités scolaires,
méme si le travail a la maison (les
« devoirs ») nest pas identique a
celui des éléves lors du confine-
ment. C’est bien ce qui s’est passé,
si 'on en juge par les quelques
études disponibles, en France
ou a létranger®. Les raisons en
sont matérielles : notamment, les
familles économiquement défa-
vorisées sont moins équipées en
ordinateurs, les enfants y disposent
de moins d’espace pour travailler.
Elles en sont aussi intellectuelles :
par exemple, la qualité de l'aide
souffre de la distance des parents
aux attentes de l'école. Cest sur
la base de tels faits qu’il nous faut

Gérard Sensevy
professeur des universités en Sciences de
I'éducation a 'lNSPE de Bretagne

réfléchir et agir, si notre souci estde
travailler pour l'égalité. Nous pro-
duisons ci-dessous quelques idées,
issues du travail des professeurs
membres de I'équipe de recherche
du LEAACE.

Le travail a distance, un
moyen de reconstruire la
forme scolaire

Au sein de la progression ACE, nous
avons développé des dispositifs
qui répondent a deux fonctions :
la premiéere consiste a permettre a
l'éleve de s’installer dans une posi-
tion d’enquéte, de son propre mou-
vement ; la seconde a favoriser ce
que nous avons appelé la solidarité
épistémique, c’est-a-dire ce qui se
passe quand tous les éléves d’une
méme classe travaillent le méme
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probléeme (au sens le plus géné-
ral du terme) et dialoguent a son
propos. Ces deux fonctions consti-
tuent en fait des sortes d’antidotes
a ce qui nous parait dommageable
dans la forme scolaire classique : le
savoir y est disposé séquentielle-
ment sur axe du temps (d’abord un
objet, puis un autre), ce qui signifie
que les éléves « en difficulté » sont
par construction des éléves « en
retard », qui « ne suivent pas » le
rythme du temps didactique.

Dans la forme scolaire classique,
cette prégnance du temps est
concrétisée par ce que nous avons
appelé la forme question-ré-
ponse-tache. L'éléve doit répondre,
trés vite, aux questions du profes-
seur, questions qu’il ne s’est pas
posées, puis exécuter des « tdches »,
c’est-a-dire des travaux étroitement
déterminés qui lui sont assignés
par le professeur. Dans les disposi-
tifs ACE, au contraire, les éléves tra-
vaillent de leur propre mouvement,
sur une incitation initiale ouverte
du professeur, et sur la base de
ce qu’ils savent déja faire. Dans le
« Journal du nombre », par exemple,
ils écrivent les mathématiques
qu’ils connaissent, en se donnant
a eux-mémes le probleme qu'ils
vont travailler, sur la base d’une
incitation (par exemple, « écrire
des doubles »). Les productions
des éleves sont ensuite mises en
commun, ce qui permet a chaque
éléve de prendre connaissance des
productions dautrui, de les com-
menter et de s’en inspirer pour de
futures productions. Le professeur
lui aussi commente ces productions
et en choisit qui sont particuliére-
ment pertinentes pour étre reprises
et travaillées, en coopération, par
l'ensemble de la classe.



Lorsdu confinement,danslesclasses
ACE tenues par les professeurs du
LéA, nous avons fait le constat que
les éleves, en général, ont conti-
nué a travailler sur leur « Journal du
nombre » a la maison, que ces éleves
soient plutot « plus avancés » ou plu-
t8t « moins avancés ». De fait, ils ont
acquis en classe [’habitude de se
donner a eux-mémes un probléme
(au sens le plus général de ce terme,
quelle que soit la discipline) qui soit
pertinent et culturellement dense,
de le travailler sur une relativement
longue durée et ils ont réinvesti cette
habitude a la maison. Dans le travail
a distance, l'enseignement du pro-
fesseur a pu ainsi prendre appui sur
les productions d’éléves, qui ont été
mises en commun, comme dans la
classe.

Il n’est pas dans notre intention, ici,
d’affirmer que tout s'est passé pour
le mieux. Mais cette expérience
nous a amenés a construire ['hy-
pothese de travail suivante : pour
qu’un travail a distance soit fruc-
tueux et vertueux, les éléves et le
professeur doivent avoir pris 'habi-
tude de travailler au sein de disposi-
tifs dans lesquels ['éléve a construit
a la fois une autonomie effective et
des capacités de dialogue coopéra-
tif. Cette autonomie et ce dialogue
doivent étre épistémiques, liés au
savoir. Des éleves et des professeurs
prisonniers de la forme question-ré-
ponse-tache ne peuvent travailler
a distance valablement. Pour des
éleves etdesprofesseursquiont pris
'habitude de l'enquéte autonome
dans la solidarité épistémique, au
contraire, la distance peut ne pas
faire sentir d’effets négatifs. Le pro-
fesseur doit certainement adapter
ses stratégies et ses gestes d’ensei-
gnement a la situation, mais il le fait

Pour qu'un travail a
distance soit fructueux
et vertueux, les éléves et
le professeur doivent
avoir pris ['habitude de
travailler au sein de
dispositifs dans lesquels
['éleve a construit a la
fois une autonomie
effective et des capacités
de dialogue coopératif,

sur le fond d’une activité pertinente
des éleves, qui lui fournit la matiére
de ses interventions.

Faire de nécessité vertu dans
le travail avec les parents

Lors du confinement, les profes-
seurs du LéA, sans doute comme la
plupart de leurs collégues, ont été
en contact étroit avec les parents de
leurs éléves. En lien avec ce qui pré-
céde, un constat partagé a été le sui-
vant: la plupart des parents d’éleves
(et pas seulement ceux des éleves
de milieux économiquement défa-
vorisés) ont eu du mal, au début, a
aider les éleves dans les dispositifs
du type « Journal du nombre », Plus
exactement, ils ont eu du mal a ne
pas les aider. Puisque le « Journal du
nombre » et les dispositifs du méme
genre reposent sur des habitudes
d’autonomie épistémique, aider
un éléve consiste d’abord a le lais-
ser travailler autant de temps qu'’il
en a besoin, puis a discuter avec lui
de sa production, en essayant d’ap-
préhender ce qu'il a cherché a faire
et ce qu'il a cherché a comprendre,
puis a lui proposer, en lancrant
dans sa production, une maniére de
développer celle-ci.

Animation & Education - Juillet-Octobre 2020 - n°277-278 &

Bien entendu, cette stratégie d’en-
semble nest pas infuse - enseigner,
cas’apprend™ - et il est bien normal
que les parents d’éleve, dont la sco-
larité, pour la plupart d’entre eux,
ne les a pas habitués a de tels dis-
positifs et de telles conceptions, ne
les produisent pas spontanément.
Mais le fait décrit ci-dessus s'est
révélé d’une grande importance
pour I’équipe de recherche. Depuis
le début de la recherche ACE, nous
étions conscients du réle essentiel
des parents d’éleves dans les pro-
grés de leurs enfants. Nous avons
donc organisé, dans certaines
écoles ACE, des rencontres systé-
matiques avec les parents autour de
dispositifs de la progression, dans
lesquels, par exemple, les éleves
montraient a leurs parents, en pré-
sence tacite des professeurs, com-
mentils travaillaient ces dispositifs.

L'expérience du confinement nous
a convaincus, grace alaplus grande
connaissance acquise, jour apres
jour, de la maniére dont les parents
pouvaient accompagner leurs
enfants dans I'étude, qu’un travail
de ce type en direction des parents
n'est pas seulement bienvenu. Il
est nécessaire. Nous avons donc
construit ’hypothese de travail sui-
vante : pour qu’'un enseignement
soit efficace, il faut construire avec
les parents d’éléve un arriere-plan
commun quant aux finalités et aux
stratégies de l'enseignement et de
l'apprentissage, et cette construc-
tion passe par ’élaboration de dis-
positifs spécifiques, reposant sur
des interactions a la fois fréquentes
et surla longue durée.

Les remarques précédentes fai-
saient de nécessité vertu au sens
ou, confrontés a la nécessité du

confinement, il fallait bien faire pp



PP avec lui et comprendre ce que les

situations et les milieux qui en
découlaient pouvaient offrir d’'op-
portunités. A contrario, lexpé-
rience du confinement nous aura
fait saisir, comme sans doute a la
plupart, 'importance décisive de la
présence conjointe dans l'appren-
tissage. Nous apprenons ensemble,
en agissant ensemble, en coopé-
rant. La distance n’empéche pas
forcément cette solidarité, mais
c’est dans la présence que nous
trouvons la force et la finesse des
relations qui font les communautés
humaines.

Gérard Sensevy et
le LEAACE

1. Un LéA est un Lieu d’éducation associé a
I'Institut francais d’éducation. Le LéA ACE
regroupe des professeurs et des chercheurs
au sein d'une ingénierie coopérative qui tra-
vaille a la coconception continue et 3 la mise
en ceuvre d’une progression en mathéma-
tique pour le CP et le CEL, intitulée
Arithmétique et compréhension a l'école élé-
mentaire (ACE). Le blog du LéA ACE est ici:
http://ife.ens-lyon.fr/lea/le-reseau,les-diffe-
rents-lea/reseau-ace-ecoles-bretagne-pro-
vence. On peut y visionner un film documen-
taire d'introduction a la recherche : http://
pukao.espe-bretagne.fr/public/leaace/docu-
mentaire_ace_repris.mp4

2. Dans un article en préparation, le collectif
LéA ACE présentera plusieurs exemples
concrétisant I'ensemble des propos de ce
texte.

3. Cf.notamment sur la situation en Angleterre,
https://eprints.soton.ac.uk/4426159/1/Covid_
paper_20.07.2020.pdf et, en France, 'étude
de I'IPP https://blog.ipp.eu/2020/05/06/ine-
galites-scolaires-conditions-de-vie-et-res-
sources-parentales-quels-obstacles-sur-le-
chemin-de-lecole-a-la-maison/
et la note du Trésor :
httpsy//www.tresor.economie.gouv.fr/
Articles/8cf6744¢c-5c25-4260-a498-
1c3cTe737eca/files/6d35383a-f754-4951-
80ce-Sbdacl42b362.

4. Cf. le livre récemment publié par le collectif
Didactique pour Enseigner, Enseigner ¢a
s'‘apprend, aux Editions Retz.

Katell Tison-Deimat

Jean-Claude Lallias

Comment penser ['éducation
aux arts vivants
lorsque surgit le distanciel ?

L’essence méme des arts vivants, thédtre et danse, est la pré-
sence : celle d’étres humains en chair et en os, représentant la vie
humaine devant d’autres étres humains vivants. Cette dimen-
sion fonde également I’éducation a ces arts. Comment les penser
lorsque surgit le distanciel ? N’y a-t-il pas un paradoxe lorsqu’en
méme temps que surgissent les manques sont révélés des tre-
sors, en particulier par les films de thédtre ou de danse ? Quels
usages sont possibles dans le cas de [’éducation artistique ?
Conversation entre Jean-Claude Lallias et Katell Tison-Deimat.

Arts vivants, des caractéristiques
«irréductibles » ?

Katell Tison-Deimat : Le théatre,
la danse, le cirque sont d’abord des
corps, des présences, des interrela-
tions, des voix, du jeu, de I'imagi-
nation au travail, des les étapes de
création.

La représentation saffirme comme
espace-temps unique,éphémeére, non
reproductible, une expérience de la
rencontre entre les corps en présence
des artistes et les corps en présence
des spectateurs, dans un méme lieu-
théatre. On entend par corps certes la
circulation des émotions, mais aussi
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celle de la pensée, dans une relation
sensible, dense et partagée.

Jean-Claude Lallias : Cette période
de confinement, de l'arrét des pro-
jets in vivo, a mis en valeur ce qui
manquait, ce que nous ne voyions
plus, tant il semblait d’évidence :
le désir du partage, de l'expérience
concréte. Par ce manque, nous avons
réalisé qu’il était impossible que cela
disparaisse. Il en a révélé toute la
puissance : le sensoriel que rien ne
saurait remplacer. Soulignons cette
dimension paradoxale : cest lors-
quon perd l'essentiel que l'on en
prend toute la mesure.,



Arts vivants en temps de pandé-
mie et de distances physiques

K. T.-D. : La pandémie et le confine-
ment ont provoqué la suspension
de l'activité et méme plus : celle de
la création, des répétitions, des re-
présentations. Plus aucune équipe
artistique ne jouait... Toutefois, les
contraintes de l'éloignement des
personnes, acteurs, danseurs et du
public ont généré des inventions,
des passages au «virtuel ». Certains
artistes, a distance, chez eux, tra-
vaillent et les montages vidéonu-
mériques donnent a voir des créa-
tions ponctuelles ajustées a cette
étrange période d’incertitudes.
Par ailleurs, jamais l'offre en ligne
naura été aussi active : les théatres
ont offert leur patrimoine, des cap-
tations et des enregistrements de
spectacles, les éditeurs et autres
organismes du livre leurs ouvrages
en lecture-feuilletage, les passeurs
de cinéma leurs films, etc.

Le tout est gratuit, d'oli une impor-
tante augmentation du volume de
connexions, dautant que les per-
sonnes isolées ont besoin de se res-
sourcer. Ainsi soulignera-t-on le réle
majeur de la culture en temps de
confinement. Cependant, on peut
interroger cette gratuité, car qui a
absorbé les codits de la non-rémuné-
ration ? Par ailleurs, les « nouveaux
publics » apparus se rendront-ils
ensuite au théatre, au concert, au
cinéma, dans les librairies ?

J.-C. L. : Je dirais méme que dans
ce déversement de propositionssur
nos écrans, dans cette profusion,
tout est présenté sans hiérarchie. Or
l'abondance ne peut se substituer a
la qualité. S’impose la nécessité du
choix. Le risque d’étre submergé
appelle la nécessité de I'accompa-
gnement, un substrat a de nou-

« La pratique artistique
dans le collectif de la
classe, en coopération,
les explorations,

les constructions de
formes, les accueils
d’artistes, auteurs,
poétes, les venues au
spectacle dans des
lieux dedies, tout ce
parcours a été figé. »

velles pratiques, pour un proces-
sus d’appropriation. En découle la
question de la formation a recevoir
labondance. Cette pandémie a gé-
néré l'accés « libre de droits », or ces
objets filmiques d’art vivant sont
trop particuliers pour étre considé-
rés comme des produits. C'est aussi
un probleme d’éthique. Les artistes
devant recevoir une juste rémuné-
ration de leur travail, enfants et en-
seignants doivent avoir conscience
de la question du droit d’auteur et
du droit des interprétes.

K. T.-D. : Les enfants et enseignants
ont été privés d’écoles, les artistes
ont été privés d'activité. Tous se sont
trouvés dans limpossibilité de se
rejoindre. Les processus sont en sus-
pens et n‘ont pas pu étre rattrapés.

Du c6té des actions nationales
d’éducation artistique de I'OCCE,
Théa, Bals en liance, Ecole en Poé-
sie, ou les tempsde rencontre entre
les classes et les artistes, dans les
lieux de culture, tout a été annulé.
En effet, la pratique artistique dans
le collectif de la classe, en coopéra-
tion, les explorations, les construc-
tions de formes, les accueils d’ar-
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tistes, auteurs, poétes, les venues
au spectacle dans des lieux dédiés,
tout ce parcours a été figé. Ainsi, les
journées qui finalisent et célebrent
le fruit des parcours avaient perdu
leur sens, d’autant que les théatres
étaient fermés | L'opération Pho-
toPoéme (OCCE et Printemps des
Poetes) se pose la comme para-
doxe : cette opération semble étre
« tout numérique », mais son ceeur
est dans 'appropriation sensible en
présence et en classe entiére d’un
poeme et la création commune
d’une photographie. Elle n'a donc
pas eu cette année un partage final
aussi étendu que de coutume.

J.-C. L. : Ce qui a disparu aussi
durant cette période, ce sont nos
démarches entre linitiation pra-
tique des arts et les retours sur les
expériences, soit les trois temps
dont se réclame [éducation ar-
tistique. Cela oblige a repenser le
processus lié a la vie de la classe,
et rappelle combien ces trois temps
sont porteurs de sens : la pratique
artistique, la rencontre des artistes
et des ceuvres et le temps du recul,
de linterprétation des expériences,
de la construction des connais-
sances. Certes, le distanciel a créé
quelques belles inventions, comme
ces scénes de théatre jouées au té-
léphone par des collégiens, mais
elles ne sauraient pallier l'expé-
rience sensible en collectif.

Les ressources filmiques et numé-
riques du théitre en appui de
U’éducation artistique

KTD:Ducoté duthéatre,dansletemps
du confinement, Théatre en actes
-que vous conduisez a Canopé-,
le site theatre-contemporain.net, la
Comédie-Francaise, le Théatre du

Soleil et d’autres encore ont fait PP



PP preuve d’'une grande générosité dans

la mise en ligne de captations de
spectacles, ce qui souligne l'excel-
lence des propositions. Les profes-
seurs et les grands éleves ou étu-
diants s’en sont saisis a distance,
formidablement. Qu’en est-il des
enfants du primaire ?

J-C L : Je crois profondément que
cette crise a révélé deux choses, |2
aussi paradoxales.

Nous sommes en présence de deux
clichés habituels sur les liens entre
théatre et numérique. Le premier
est une méfiance : « Le thédtre filmé
n'est pas du thédtre ». Cela est pro-
blématique. Certes, le partage des
émotions entre acteurs et public
n'est pas le méme, toutefois il s’agit
bien d’une archive qui rend compte
du théatre. Le second serait a l'in-
verse un constat comme « au fond,
nous avons de tels trésors qu’ils
peuvent se suffire et faire oublier le
thédtre en vrai ». Notre role est de
partager ces trésors de captations
de piéces, mais sans oublier celles
de rencontres avec des gens de
théatre au travail, passionnantes.

Ces trésors minorés sont sous-ex-
ploités. Ils ont été révélés au grand
jour. Le souci est dans leur utilisa-
tion, en postulant ni rejet a priori, ni
l'idée que ce sont de parfaits subs-
tituts.

Cest un sujet de formation, pour
intégrer cette question dans les
pratiques d’initiation, réfléchir a la
place des images numériques.

Je donnerais pour exemple
voir une scéne courte, un extrait,
comme point de départ a « et vous,
comment feriez-vous ? » Les éléves
exercentun regard puis explorent...
« Et sion changeait des paramétres,
le lieu, l'espace ? » Il s’agit d’un
réel travail propédeutique, une
démarche d’appropriation active.
Imaginons ceci avec des ceuvres
majeures de Suzanne Lebeau, de
Nathalie Papin...

Si la crise nous révele des trésors
filmés, elle pose la question de l'im-
portance des moyens de réalisation
pour avoir des traces de qualité. Le
temps de l'écran n’est pas le temps
du théatre. Le rythme, le resser-

« Ce qui a disparu
aussi durant cette
période, ce sont nos
démarches entre

Pinitiation pratique
des arts et les retours
sur les expériences,
soit les trois temps

dont se réclame
léducation
artistique. »

Jean-Claude Lallias
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rement de l'image, 'amplification
du son : toutes ces caractéristiques
mériteraient une politique audiovi-
suelle plus ambitieuse, aujourd’hui
peu développée pour le théatre
jeune public. Je réve que la créa-
tion pour l'enfance et la jeunesse
bénéficie des mémes exigences.
Cela a été le cas pour de rares créa-
tions, comme celles de Joél Pom-
merat par exemple ou du Studio de
la Comédie-Francaise...

Pour un retour a l'école, jémets
un présupposé : ces images ne
prennent sens que si les enfants
peuvent mentalement les rappro-
cher d’'une expérience précédente
de spectacle vu « pour de vrai », afin
de donner profondeur et relief aux
images. Surtout, elles doivent s'’in-
tégrer a un processus dans lequel
chaque éléve est invité a donner
une réponse créative a ce qu’il a vu.

La distanciation physique montre
que Nous n‘avons pas encore assez
travaillé sur les questions de l'uti-
lisation pédagogique des films de
théatre, méme si nous connais-
sons les bienfaits de la pratique, par
exemple de la comparaisonde mises
en scene avec les plus grands. Je
crois que la correspondance par les
images avec un auteur est bénéfique
et présente l'avantage d’une pos-
sible démultiplication. Soulignons
donc l'importance de la formation
des enseignants en ces domaines et
pour que leur soit rendue accessible
la révélation de ces trésors.

Jean-Claude Lallias
Conseiller thédtre, délégation
aux arts et a la culture a Canopé

Katell Tison-Deimat
Coordinatrice nationale Arts-
Culture a ’'OCCE



Idées, ressources et webradio

Rester ensemble,
chacun chez soi

Des idées pour les éleves, des ressources pour les ensei-
gnants, une radio pour tous... Voici trois expériences
menées par I’OCCE des le début de la fermeture des éta-
blissements scolaires. Trois expériences qui prouvent que
la coopération en distanciel n’est pas toujours facile, mais
qu’elle est possible, nécessaire et valorisante.

Lorsque les écoles se sont trouvées
privées, mi-mars, de leurs enfants
et enseignants, le pdle national
pédagogie-formation!¥ s’est inter-
rogé : « Que peut faire I'OCCE ? » Nos
premiéres pensées furent pour les
enfants, les éleves isolés physique-
ment, chacun dans sa maison. Il
fallait rassurer et accompagner. En
temps ordinaire, notre péle de six
personnes s’adresse en premier lieu
aux associations départementales
OCCE, a leurs animatrices et anima-
teurs pédagogiques, aux équipes
dans les départements, qu’il
s’agisse d’actions, de formations,
de recherches. Puis s’enclenche
un joli jeu de domino contagieux,
des AD vers les écoles affiliées, les
enseignants, puis les éleves. Et
coopération oblige, les relations se
tissent dans l'autre sens - en fait,
dans tous les sens, jusqu’au « com-
mun chemin faisant ».

Les enfants et adolescents
d,a bo rd aee

Sans doute, en ces temps extraor-
dinaires de la pandémie, si nous
avons d’abord songé aux enfants et
adolescents, c’est que nous avons
profondément ancré dans nos mis-
sions le fait que tout ce que nous
entreprenons leur est destiné, est
pensé a leur bénéfice.

Le premier message envoyé, via
le site fédéral de 'OCCE, annonce
ainsi:

Chéres filles, chers gargons,
Chers adultes vous accompagnant,

Comme beaucoup de personnes,
vous étes a la maison, dans une
situation exceptionnelle, due a la

situation jamais rencontrée de nous
protéger ensemble contre une pan-
démie.

L’OCCE, Office central de la coopéra-
tion a l'école, souhaite vous adres-
ser un signe de solidarité pour ces
temps ou vous n'étes pas en classe
parmivoscopains:

« Tu n’es pas seul.e mémesitu te sens
isolé.e, cultivons ensemble nos ima-
ginations et nos qualités, d’abord
en compagnie des personnes avec
lesquelles tu vis, grdce a toutes les
ressources a portée de main, celles
qu'onna jamais assez le temps dor-
dinaire de considérer ; et d’un peu
plus loin : c’est une belle occasion de
partager nos envies et nos idées, les
plus simples et les plus créatrices.
Soyons vivants, en [égéreté et curio-
Sité I »,

Dés cette premiére missive électro-
nique naissent des suggestions:lire,
échanger, observer, écrire, écouter
de la musique, danser, jouer, réver,
créer, jardiner... Le défi, joyeux, est
celui de la mise en relation a partir
de ce que savent les enfants, ou de
ce qu’ils peuvent découvrir.

La gageure est de recourir le moins
possible a la connexion numérique,

P>
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Il ne s’agit pas pour I’OCCE de se substituer aux
propres capacités qu’a chaque professeur de
répondre a la demande de « continuité scolaire »,
mais plutét d’indiquer que nous sommes a ses

cotes (...)

ce qui aura été bien peu aisé, ou
impossible, au fil des onze éditions.
Tout au moins aurons-nous tenté
d’exercer des choix et mises en
lumiéres de propositions en phase
avec les actions que développent
'OCCE et ses partenaires : agenda
coopératif, éco'coop, cause des
enfants, jeux coopératifs, éduca-
tion artistique (Théa, Bals en liance,
Ecole en Poésie, littérature de jeu-
nesse...) et de tenter des explora-
tions vers les ailleurs.

a=" |

DES IDEES POURLES ENSEIGNANISE
| ARTS ET LITTERATURE |
| ECHAMGER ET AGIR |
A | HATURE ET CLIMAT | $OLI
|MATERNELLE |

... Et trés vite les enseignants

La méme philosophie opere lors de
la création, une semaine plus tard
seulement, des ressources pour
les enseignants. Il ne sagit pas
pour I'OCCE de se substituer aux
propres capacités qu’a chaque pro-
fesseur de répondre a la demande
de « continuité scolaire », mais plu-
tét d’indiquer que nous sommes a
ses cOtés, que nous pouvons ten-
ter d’inventer conjointement des
fagons de rester ensemble, profes-
sionnels de l'éducation, de l'ani-
mation et de l'enseignement, en
« continuum coopératif » avec et
pour les éléves.

En mai, la premiére étape de sor-
tie du confinement, accompagnée
par la réouverture partielle etincer-

taine des établissements scolaires,
marque une nouvelle phase.

Cheéres filles, chers garcons,

Depuis plusieurs semaines, vous
étes d la maison, en raison de la
lutte contre la pandémie.

A présent, pour certains d’entre
vous, il y aura des changements :
des parents vont retourner sur leur
lieu de travail, les écoles puis les col-
léges vont rouvrir.

Il se pourrait que vous y retourniez,
ou peut-étre non. Que vous retrou-
viez l'école parfois, peut-étre pas
tous les jours.

Et [’école ne sera pas tout a fait la
méme que celle que vous connais-
sez : tous les éléves de la classe ne
seront pas réunis, et celles et ceux
qui seront la ne pourront participer
aux activités habituelles, en raison
des « gestes protecteurs ».

Cependant, nous souhaitons vrai-
ment que ce soient de belles retrou-
vailles !

AU'OCCE, nousnous disons que beau-
coup d’entre vous seront encore
« chacun chez soi » durant toute la
semaine, ou certains jours, nous ne
vous oublions pas. ..

Nous savons désormais les ensei-
gnants de nouveau en classe, ou en
cours, tandis qu’ils continuent de
veiller sur ceux de leurs éléves res-
tés chez eux. Le choix s'oriente alors
plus vers des dossiers thématiques,
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qui nous paraissent pertinents pour
penser le retour a I'école : l'accueil,
'empathie, la résilience, qui disent
une approche de la pédagogie coo-
pérative, au gré de références, lec-
tures, réflexions, mises en ceuvres
concretes.

Naissance de la webradio PiLi

Entre temps, PiLi était née ! PilLi,
pour « par ici les idées », est la radio
de 'OCCE. Une webradio qui nous
ressemble et, pourrait-on ajouter,
nous rassemble. Alors que la ges-
tation d’une radio OCCE couvait
dans le jeune réseau Rémi (Réseau
pour I’éducation aux médias et a
Uinformation), un des avantages
collatéraux de ’épidémie aura été

occe

Coopérons dés Mécole

Par ici Les iddes




le surgissement de la nouvelle née
PiLi. Plus qu’une radio, PiLi est un
espace d’expression offert a toutes
et tous par la fédération OCCE. C'est
un canal de valorisation et de diffu-
sion de la parole des enfants et des
jeunes.

Ainsi, PiLi propose de découvrir
des créations radiophoniques d’en-
fants et de jeunes, d’esquisser un
trait d’'union entre enfants et avec
les adultes et d’offrir un lieu pour
s’aérer lesprit et les oreilles. En
quatorze émissions, la webradio
a encouragé la prise de parole et
I'écoute de l'autre, et engagé une
dynamique d’échange et de par-
tage. Comme les pages « idées et
ressources », PiLi peut se compter
et se décompter... Ainsi, plus de
160 productions sonores sont-elles
parvenues, de 25 départements dif-
férents.

Une équipe plurielle s’est construite
pour proposer une formule de pod-
cast coopératif, par et pour les
enfants et leurs familles, les éléves
et leurs enseignant-e-s, mais les
autres aussi, les artistes, les ami-es,
les voisin-e's... PiLi, c’est vraiment
plus qu’une radio ! C’est la volonté
de faire du commun en légereté,
lenvie de créer, construire, voire
émerger des sonorités coopéra-
tives ! Voici les idées qui vont par
la ! Et elles pourraient bien conti-
nuer leur route, ces belles idées, et
continuer a partager de quoi déver-
rouiller nos oreilles.

Ces trois expériences présentent
une caractéristique identique

un élan de vie pour traverser
d’étranges temps, inédits, et pour
créer de l'inoui (ce que l'on avant
encore ni entendu, ni lu, ni vu). On
pourra émettre ’hypothese qu’elles

sont nées au sein d’équipes (service
communication, chantier Rémi,
pole pédagogie-formation) qui
contenaient déja, en germe ou en
réalité, des fagons fortes de travail-
ler : s’écouter ; recevoir les qualités
des autres et pouvoir étre surpris
par elles ; conjuguer les savoir-faire
et les expertises complémentaires,
les intégrer ; débattre et résoudre
les possibles malentendus, faire
consensus, prendre appui les uns
sur les autres, batir ensemble et
mener a terme, semaine apres
semaine, une réalisation com-
mune; en étre heureux.

Il va sans dire que les va-et-vient
avec d’autres adultes de I'OCCE,
dotés de mémes désirs ou com-
pétences, en premier lieu nos
associations départementales et
autres chantiers, contribuent au
regard porté sur cette coopération
a l'épreuve de l'éloignement phy-
sique et ouvrent sur des mises en
perspectives.

Le péle pédagogie-formation
de I’OCCE national

et Thierry Titone

pour I’équipe PiLi.

1. Véronigue Baraize, Fabrice Michel, Sophie
Oury, Myléne Raljevic, Katell Tison-Deimat et
Faiza Zerrouk.

Remerciements :

Le pole pédagogie-formation remercie vivement
toutes celles et ceux qui ont nourri nos pages
« idées et ressources », parfois malgré eux, ou qui
nous ont donné leur accord pour que nous y
relayons leurs initiatives. Remerciements sont
également adressés 3 toutes les associations
départementales OCCE qui ont diffusé nos pages
électroniques (parfois en les améliorant !) et
émissions radiophoniques auprés des ensei-
gnants et établissements, qui eux-mémes les ont
transmises aux éléves isolés chez eux ou plus
tard parfois revenus en classe ; aux enfants et
aux jeunes qui ont déja contribué a la webradio ;
4 la trés experte et coopérative équipe communi-
cation de I"'OCCE, ainsi qu'aux journalistes qui les
auront citées (le Café pédagogique et ToutEduc,
par exemple).
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Pandéemie et adaptation
du systeme éducatif

Inspectrice de ’Education nationale, Sylvia Crozemarie
revient sur la facon dont ’institution a surmonté les défis
nouveaux et inattendus qui se sont présentés a elle. Elle y
souligne la capacité d’adaptation et d’entraide de cha-
cun, pour aider les familles a traverser la pandémie du

mieux possible.

Depuis mars 2020, la crise sanitaire
a impacté nos univers de profes-
sionnels de l’éducation. Nous n'y
étions pas spécifiquement prépa-
rés : la culture de gestion de crise
n'est pas encore trés développée,
ni forcément facile a appréhender
par tout un chacun. Cela a pu faire
naitre des incompréhensions et des
tensions. Cela a demandé a chaque
professionnel des capacités d’adap-
tation importantes ainsi qu’une
grande persévérance, et ce dans un
climat particuliérement anxiogéne.
Que l'on soit professeur, enseignant
référent aux usages du numérique
(ERUN), conseiller pédagogique,
inspecteur..., il nous a fallu, face
au contexte de crise sanitaire, pen-
ser autrement pour réorganiser
et ajuster nos modalités de travail
ainsi que pour redéfinir les priorités
a tous les niveaux. Nos repéres ont
été bousculés sans préavis. Para-
doxalement, cela nous a permis
un retour réflexif sur nos organisa-
tions. Nous avons réinterrogé nos
fonctionnements d’équipes. Nous
avons recréé du collectif, pour évo-
luer tant dans nos pratiques péda-
gogiques que dans le pilotage du
systeme éducatif.

Trois grandes orientations
de planification

Les recherches concernant des
situations de crise dans le domaine
de [’éducation identifient trois
grandes orientations pour planifier
l'éducation : soutenir les parents,
identifier les besoins des éleves et
gérer les ressources éducatives.
Bien que la situation de pandémie
ne soit pas strictement comparable
auxsituationsd’urgence(guerres...)
évoquées dans ces recherches, les
trois volets mentionnés reflétent les
grands axes de travail qui ont été les
ndtres dans les écoles et au niveau
du pilotage - et constituent le fil
rouge de cet article.

Le soutien aux parents s'est avéré
crucial : chaque école a rapidement
mis au point l'organisation d’un cir-
cuit d’information clair et acces-
sible a tous. Certaines d’entre elles
avaient déja expérimenté des sup-
ports d’information de type ENT
(espace numérique de travail) et
leur tache en a été facilitée de par la
familiarité acquise par les éléves et
leurs familles a ces outils. D’autres
sont restées sur des supports plus
traditionnels (affichages, copies,
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appels téléphoniques...), conve-
nanta des famillesdont lafamiliarité
numérique était faible, ou encore
dont [’équipement numérique était
inexistant ou partagé voire ayant un
acces limité a l'Internet (via un télé-
phone portable ou résidant en zone
blanche). D’autres écoles, enfin, ont
investi au fil des semaines des sup-
ports numériques nouveaux pour
elles afin de favoriser un lien social
important avec les éléves et leurs
familles ainsi que recréer du lien
entre éléves d’'une méme classe ou
entre éléves et professeur.

Des conseils concrets pour
mieux s’adapter

La grande diversité des situations
de chaque éléve a également été
prise en compte pour chercher et
proposer des solutions adaptées,
évolutives concemnant la poursuite
des apprentissages guidés par les
parentsetaccomplisalamaison.lla
été nécessaire pour les professeurs
de bien doser le volume des travaux
a réaliser a la maison, en-dehors du
contexte scolaire habituel. Les ins-
pecteurs et les conseillers pédago-
giques ont dailleurs accompagné
les équipes a ce sujet : la définition
des apprentissages prioritaires et
le volume horaire pour les éléves
de chaque cycle ont fait l'objet
d’échanges nombreux et nourris au
fil des semaines.

Il a fallu également soutenir les
familles dans leur action éduca-
tive au long cours : les premieres
semaines passées, certains parents
ont rencontré des difficultés pour
mettre leurs enfants au travail,
maintenir leur motivation et leur
envie d’apprendre. Selon les profils
des éléves, les professeurs ont aidé
les familles a gérer le temps de révi-



sion des apprentissages, a le régu-
ler dans la journée. Des conseils
trés concrets ont été donnés aux
familles pour s’adapter au mieux
au contexte familial : des exemples
précis d’emploi du temps, des esti-
mations de temps a consacrer aux
apprentissages et des recomman-
dations pour aborder un exercice,
une lecon ou encore pour exploiter
les situations du quotidien afin de
revoir certaines notions...

Dans notre département rural, la
Haute-Loire, ces liens maintenus
avec une tres grande majorité des
familles ont renforcé la coéduca-
tion : les parents ont fait des retours
trés positifs aux enseignants et
conforté la reconnaissance de leur
professionnalisme. La note d’in-
formation 20.26%), publiée par la
DEPP (Direction de [évaluation,
de la prospective et de la perfor-
mance) le 22 juillet, souligne que
'Ecole dans son ensemble a su
apporter des réponses adaptées
pendant le confinement, lors de la
période de « [’école a la maison ».
L'enquéte témoigne que 77 % des
enseignants du primaire estiment
que les apprentissages des éléves
se sont déroulés de manieére satis-
faisante. Ils constatent également
le développement de l'autonomie
des éléves ainsi que celui de l'ap-
préhension du numérique.

Concernant lidentification des
besoins des éléves, les ensei-
gnants ont été confrontés notam-
ment au maintien de la motivation
des éleves. Certains ont ludifié leur
enseignement pour focaliser lat-
tention et l'engagement de leurs
éleves (par exemple des escape
game développés par un ensei-
gnant pour ses éléves de cycle 3
en francais, maths, sciences, his-

toire et géographie). D’autres y ont
répondu par des actions visant a
maintenirdulien entre élévesd’une
méme classe (de nombreux défis
concernant des disciplines variées
ont été proposés). Des enseignants
du Rased ont utilisé des classes
virtuelles, en collaboration avec
des collegues, pour contacter les
familles afin de faire le point sur la
situation de leurs enfants. Puis ils
ont privilégié des envois de docu-
ments adaptés et les contacts télé-
phoniques. D’autres enseignants
ont fait une classe VIA réguliere
avec des éleves de villages proches,
ont utilisé la plateforme du Cned et
y ont intégré des applications pour
leurs éléves dys.

Des modalités de
travail collaboratives

Pour ce qui est du ressort des res-
sources éducatives, les enseignants
ont eux aussi exprimé des besoins
et chaque équipe de circonscrip-
tion, en fonction de son contexte, y
a apporté des réponses. Au niveau
du pilotage des équipes ensei-
gnantes et de circonscription, la
situation de crise a fait sauter cer-
taines limitations quant a l'intégra-
tion du numérique, qui s’est trouvé
renforcé, en contexte. Cela a permis
aux inspecteurs et leurs équipes de
maintenir du lien avec les équipes
des écoles du territoire, de redé-
couvrir certains outils (plateforme
M@gistére...). Des modalités de
travail plus collaboratives ont été
recherchées afin de maintenir
le réseau professionnel actif, de
conserver la collégialité des déci-
sions et de rester créatifs : des
espaces de travail ont été déve-
loppés dans les académies et ont
été tres utilisés pour rédiger des
documents a plusieurs mains, pour

échanger des réflexions, partager
des productions. Ce qui est intéres-
sant, c’est que ces dispositions se
sont installées voire développées
apres le déconfinement car elles
favorisent des échanges de qualité
et des décisions partagées.

Les ressources mises en commun
ont été nombreuses et, la aussi, les
inspecteurs ont pu valoriser les tra-
vaux recensés, les pratiques propo-
sées : que ce soit au niveau local,
départemental ou académique, les
supports pour mutualiser les pro-
ductions ont explosé et ont joué
un role non négligeable de réassu-
rance pour les professionnels.

De fagon générale, nos pratiques
professionnelles se sont trouvées
confrontées a la nécessité de mieux
penser la complexité des situations
auxquelles elles doivent faire face.
Il y a bien, dans cette crise traver-
sée, une redéfinition de la place des
uns et des autres, un recadrage des
situations et un changement des
représentations par lesquelles on
en vient a revisiter nos univers pro-
fessionnels. Ainsi, finalement, les
leviers pour rendre l'enseignement
a distance efficace ne résident-ils
pas simplement dans la recherche
de stratégies qui améliorent I'ensei-
gnement ou lapprentissage, qu’ils
soient réalisés en présentiel ou en
distanciel ?

Sylvia Crozemarie

Inspectrice de I'Education nationale,
Conseillére technique 1*" degré auprés
de I'IA-DASEN de [a Haute-Loire

1. https://www.education.gouv.fr/crise-sani-
taire-de-2020-et-continuite-pedagogique-
les-eleves-ont-appris-de-maniere-satisfai-
sante-305214
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Une rentrée scolaire
dans l’inquiétude !

A la lumiére d’entretiens informels menés avec divers acteurs
du systeme éducatif, Dominique Bucheton mesure la lourde
responsabilité qui pése sur les enseignants pour parvenir a
réparer les traumatismes, a surmonter les difficultés accrues
par un enseignement en distanciel et a réenchanter le plaisir
d’étre ensemble pour apprendre, se construire, comprendre le
monde ! Elle identifie les gestes professionnels idoines.

Contrairement a tous les discours
ministériels simplificateurs et fal-
lacieux, la rentrée scolaire est tout
sauf normale. Elle se vit pour les
parents, les éléves, les enseignants
mais aussi les corps d’'inspection
comme anxiogene. D’abord au plan
des responsabilités et des conduites
atenir en matiere de santé, mais plus
encore au niveau pédagogique pour
résoudre les problemes posés pardes
mois de confinement, par une conti-
nuité pédagogique plus partielle
que réelle. Le retour en classe ne se
résume pas a des difficultés dues a
des programmes inachevés ou des
savoirs manquants ! La situation est
beaucoup plus grave et complexe.

Le distanciel entre le meilleur
et le pire

Le courage et la ténacité de la majo-
rité des enseignants pour mainte-
nir colite que colte le lien avec les
éléves ont été soulignés. Cet enga-
gement n'a pourtant pas réussi a
combler l'impréparation, le manque
de formation sur le numérique, ni
a anticiper ses défaillances maté-
rielles et structurelles, l'absence de
réflexion sur les collaborations, ni

Dominique Bucheton
Professeure honoraire,
Université de Montpellier.

non plus a inventer avec les familles.
Lenseignement en distanciel a révélé
ses limites. Les réussites en sont trés
inégales, trés variables selon les éta-
blissements et les habitudes de col-
laboration que les équipes ont pu
ou su mettre trés tot en place pour
ne lacher aucun éléve. « Le numé-
rique pour remplacer la relation édu-
cative et didactique est un leurre »
écrit le GFEN dans un document de
rentrée. Une proviseure de lycée lors
d'un entretien ajoute : « Le numé-
rigue amplifie les conceptions péda-
gogiques, il les révéle. » Les cours
magistraux sont encore plus magis-
traux avec de super PowerPoint ;
lautonomie laissée aux éleves est
paradoxale, importante mais dans le
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méme temps étroitement controlée
voire sanctionnée | En revanche des
espaces de paroles, d'écriture, tres
interactifs, ont pu étre largement
ouverts. « Le distanciel, le numérique,
c’est le meilleur et le pire », nous dit
un autre proviseur.

Inégalités, décrochages, refus,
traumatismes : école caisse
de résonance de la pandémie

Le constat est admis : la pandémie
a renforcé les inégalités sociosco-
laires en raison du confinement.
La fracture n'est pourtant pas que
numérique et sociale. Des trauma-
tismes et des difficultés familiales de
toutes sortes ont conduit a un taux
de décrochage bien plus élevé qu’an-
noncé. D’autres angoisses montent
dans la société, dont ['école recoit
l’écho : quelle fiabilité apporter a la
parole politique et scientifique ? Le
doute s’installe partout. La confiance
méme dans le progrés de la raison,
pilier d’'une école issue des philo-
sophes des Lumiéres, a tendance a
s'effriter dans l'inconscient collectif.
La crise écologique et économique,
'emploi menacé... obscurcissent
chez les adolescents I'image de leur
avenir, inquiétent les parents. Toutes
ces questions, tous ces traumatismes
divers seront présents longtemps.
Il faudra y faire face pour solliciter
et obtenir 'engagement des éléves.
Tous auront été marqués différem-
ment par le confinement.

Les éleves, rappellent lors de nos
entretiens R. Gory et J.-M. Lange®),
ne sont pas seulement des « logi-
ciels apprenants » que des protocoles
diment estampillés « neurosciences
compatibles » pourraient formater
a partir de bases de données natio-
nales (le projet de management sco-
laire par les big data !) Les éléves,



disent-ils, sont des étres de chair,
d’émotion, d’expériences, de savoirs
acquis a 'école et hors l'école, d’ap-
partenance a des cultures diverses.
Rude tache pour les enseignants
que de réussir a nouer tous ces liens,
d’aider les éléves a leur donner sens
pour construire leur désir d’avenir.

Limpasse dangereuse d’éva-
luations nationales hors-sol

Cette rentrée exceptionnelle deman-
dait en urgence que, de la mater-
nelle au lycée, les enseignants se
préparent collectivement et réflé-
chissent a la meilleure maniére de
rencontrer, observer, écouter les
éleves. Le ministre ne l'a pas per-
mis, de crainte sans doute que les
enseignants ne reprennent la main
sur leur métier, réaffirmant ainsi leur
responsabilité et capacité a sadap-
ter aux situations inédites. En lieu et
place, ils sont sommés d’appliquer
des dispositifs d’évaluations a la fois
numériques, nationales et program-
mées sans prise en compte des réa-
lités locales du confinement. Encore
une fois, on va trier, étiqueter, clas-
ser les éléves, découper les savoirs
en miettes, promouvoir une péda-
gogie des « manques », des exercices
de « renforcement des “fondamen-
taux” » | Ecrire, lire, parler plus en
sciences, histoire, littérature ou bio-
logie a plus de chance de récupérer
des éleves que le rabachage ad nau-
seam d'exercices déconnectés des
projets pédagogiques en cours.

Ecouter, identifier, réparer,
reconstruire les gestes sociaux
d’apprentissage

Evaluer les éléves pour sajuster a
leur hétérogénéité est la base du
métier. La compétence la plusimpor-
tante et la plus longue a acquérir.
Lenseignant aguerri sait observer
un éléve dans différents types de

situations, comme par exemple seul,
devant une tache déja travaillée en
classe : persévere-il ? Rature-t-il ?
Abandonne-t-il a la premiere diffi-
culté ? Ou en petit collectif, lors d’un
travail de groupe : est-il leader ? Pas-
sif 7 Attentif mais silencieux ? Voire en
atelier dirigé, en sa présence, quand
cing ou six éleves de niveau hétéro-
gene ont a résoudre une tache rela-
tivement complexe demandant col-
laboration et intelligence collective.
Lediagnostic estalors plus précis, les
lacunes réelles et la capacité a s’insé-
rer socialement dans un groupe de
travail sont identifiées tout comme
les gestes d'études spécifiques de
chaque didactique, etc. Ce sont
des observations humaines, diffi-
cilement quantifiables, évolutives,
dépendantes du contexte. Elles sont
le terreau de la relation éducative, de
ce que nous appelons « [‘atmosphére
de la classe ». Une atmosphére que
les sourires cachés par le masque
vont rendre plus difficile a établir.

Quels gestes professionnels,
postures spécifiques pour la
reprise de la classe et pour le
distanciel ?

Réenchanter le plaisir d'étre en-
semble, pas seulement dans la
cour mais aussi pour apprendre, se
construire, comprendre le monde,
demande audace et imagination de
la part des équipes enseignantes.
Cela nécessite des projets motivants
et audacieux, inscrits dans les ques-

tions qui préoccupent les éleves, ou
au contraire qui peuvent les leur faire
oublier momentanément. Lobjec-
tif est de reconstruire 'adhésion des
éléves, leur confiance dans ['école.
Interrogez les adolescents de college
et de lycées : leurs attentes autant
que leur méfiance sont fortes. Pas
question de les décevoir. Cette créa-
tivité des enseignants ne demande
qu’a s’exprimer : en témoignent les
listes de diffusion des enseignants, la
veille réguliere du Café pédagogique,
les apports des blogs des associa-
tions pédagogiques.

Pour autant, un projet motivant ne
suffit pas. Il lui faut une expertise pro-
fessionnelle qui met en ceuvre des
principes, des gestes professionnels
éducatifs et didactiques enracinés
dans des conceptions de lappren-
tissage et de ['éducation, des valeurs
au cceur d’un projet éducatif partagé
et explicite : apprendre a nos éléves
a développer une pensée critique,
non a étre des robots qui récitent,
appliquent ; leur apprendre la force
de l'intelligence collective, de la soli-
darité, de la persévérance, de la res-
ponsabilité. Clest eux et eux seuls
qui seront en mesure de réparer ce
monde mal en point, de le rendre
habitable. Ils sont notre avenir.

Des grands mots, des formules
creuses ? Non ! Des gestes profes-
sionnels concrets, par exemple le
tissage, qui aide a donner du sens

a une lecon. Tisser entre le dehors pp

« Un projet motivant ne suffit pas. Il lui faut

une expertise professionnelle qui met en oeuvre des
principes, des gestes professionnels éducatifs et
didactiques enracinés dans des conceptions de
I'apprentissage et de I'éducation, des valeurs

au cceur d'un projet éducatif partagé et explicite ! »
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PP et le dedans de lécole, telle disci-

pline et telle autre, avec ce qu'on sait
déja ; la multiplication des débats,
des écrits intermédiaires, person-
nels et collaboratifs que permet
aujourd’hui le numérique ; le par-
tage des recherches pour un projet,
qui installe une atmosphére, un cli-
mat de classe ol la parole de chacun
est nécessaire et respectée. La socia-
lisation scolaire et les valeurs qui
la sous-tendent s’enseigne et s'ap-
prend. Quoi encore ? Le temps ! Arré-
ter la pendule infernale de la course
aux programmes délirants, décélé-
rer | Laisser aux éléves le temps de
digérer ! Leur faire crédit longtemps !
On n'a pas ici la place de dévelop-
per l'importance de la capacité de
l'enseignant a changer de postures
d’étayage : savoir doser son aide en
fonction de I’évolution des apprentis-
sages et difficultés des éléves, savoir
aider beaucoup ou lacher prise, mais
aussi savoir surprendre, reformuler
et nommer clairement les notions.

L'expertise professionnelle consiste
a savoir varier ses postures et ses
dispositifs au bon moment, a bon
escient et selon les éleves. Ces prin-
cipes, valeurs, savoir-faire profes-
sionnels et projets demandent une
formation et un travail collectif.
Inventons la maniére de les trans-
poser dans le distanciel avec toutes
les ressources du numérique. Haut
les coeurs ! Laissons les enseignants
exercer, et donc réinventer au
besoin leur métier, en conscience
et responsabilité.

Dominique Bucheton,
Professeure honoraire, université
de Montpellier.

1. Roland Gory est psychanalyste, pro-
fesseur honoraire a Aix-Marseille
université. Jean-Marc Lange est
professeur en sciences de l'éduca-
tion a Puniversité de Montpellier

Vive le numérigue ?
Oui, mais sous certaines

conditions...

Cyril Lascassies’, enseignant de mathématiques en col-
lege et lycée dans les Hautes-Pyrénées, pratique la coopé-
ration en classe depuis plusieurs années. Il témoigne ici de
la fagcon dont il a adapté son enseignement au contexte du
distanciel, en veillant a maintenir le lien et la coopération.

Animation & Education : Durant le
confinement, et lors de la reprise
progressive, diriez-vous que vous
avez ceuvré ala continuité pédago-
gique ou a la continuité de I'ensei-
gnement ?

Cyril Lascassies : Je pense avoir
réalisé un peu des deux. Pendant
trois semaines, il s’est agit plutot de
renforcer les acquis et non d’abor-
der des notions nouvelles. Apres
les vacances, mes collegues et moi
avons convenu qu’il fallait arréter
de « foncer téte baissée » et prendre
le temps d’analyser ce nouveau
contexte, afin d’organiser notre en-
seignement. La coordination entre
enseignants, en amont, est néces-
saire pour harmoniser le travail et
assurer un réel accompagnement
des éléves. J'ai 130 éléves. Impos-
sible d’effectuer un suiviscrupuleux
de chacun. Nous avons donc pris
une série de décisions collectives :

« nous avons élaboré un plan de
travail en ligne par équipe péda-
gogique d’une classe, pour plus
d’efficacité ;

+ nous avons décidé de laisser les
éleveschoisir letravail afaire parmi
tous ceux que nous proposions ;
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« nous nous sommes réparti les
éleves pour pouvoir les contac-
ter régulierement, les motiver et
alerter les enseignants concer-
nés si une difficulté était repérée
dans une matiére. Cependant,
j'ai remarqué que les éleves avec
qui je n‘ai pas pris directement
contact n'ont pas « raccroché » en
mathématique, méme si le lien
scolaire a été globalement main-
tenu. Le rapport immédiat entre
I’enseignant et I’éléve est primor-
dial pour lui permettre de réelle-
ment s’engager dans la discipline.

Petit a petit, nous avons pu abor-
der de nouvelles notions, car les
éleves étaient assez présents,
engagés. Mais l'équipe a décidé
de réserver les notions les plus
« fondamentales » pour le retour
en classe. Un éléve qui ne com-
prend pas, qui rencontre des dif-
ficultés face a une tache nouvelle
et complexe, ne ’'exprime parfois
qu’avec un froncement de sourcil.
C’est un signe qui doit nous faire
réagir vite, et c’est impossible en
distanciel.



ALE : Quels autres grands chan-
gements avez-vous opéré dans
votre facon d’enseigner ?

C.L. : D’habitude, je fonctionne
avec eux d’apres un plan de travail
de période a période, Or, cela néces-
site un suivi régulier de ma part, en
classe, pour aider les éléves les plus
fragiles a s'organiser. J'ai donc opté
pour un plan hebdomadaire. J’ai eu
recours aux outils numériques pour
pouvoir poursuivre mon enseigne-
ment. J'ai organisé deux classes vir-
tuelles par semaine, ce qui m’a per-
mis de repérer les « décrochés » et
d’agir aupres d’eux. Uobjectif de ces
classes virtuelles, mises en place
avec l'outil proposé par le Cned,
était que les éléves coopérent et
qu’ils avancent sur leur plan de tra-
vail. Je me tenais a disposition pour
les aider en fonction des demandes
faites dans le chat, mais chaque
groupe travaillait en autonomie.
Certains groupes continuaient
méme a travailler ensemble apres
mon départ de la classe virtuelle !
J'associais a cette classe virtuelle le
Framapad de lasemaine (un plan de
travail général, avec des colonnes
« j'ai besoin d’aide » et « je peux ai-
der»),ilfallait cependant que je leur
rappelle régulierement de ['utiliser.
J'y déposais les corrections des
exercices. Les éleves y notaient des
questions, des demandes de préci-
sion. Pour y répondre, ma collegue
et moi-méme nous sommes parta-
gé les corrections d’exercices clés et
avons réalisé des tutoriels vidéos.
Mais c’est tres chronophage ! Trois
minutes de vidéo nécessitent 1 h 30
de travail... J'ai cependant remar-
qué que des éléves s’y connectaient
beaucoup. Cela semble avoir répon-
du aun besoin. Jaiaussi utilisé le lo-
giciel ApowerRec® pour réaliser des
commentaires audio, ['outil QCM de

Suite a plusieurs semaines
d'utilisation des outils numeériques,
Cyril Lascassies constate que ;

« Leur efficacité
nécessite des conditions
préalables : que les
éleves et les enseignants
y soient correctement
formés et les maitrisent.
Je vais continuer a
utiliser certains outils,
mais en veillant a ce que
cette formation en
amont soit réalisée ».

Pronote pour aider les éléves as’au-
toévaluer, et l'option sondage de la
classe virtuelle du CNED pour avoir
un retour d’informations pendant
celles-ci. Je me suis beaucoup ap-
puyé sur la chaine Youtube de Yvan
Monka, « Maths et tiques »?), tres
bien faite. Je la proposais surtout
pour les éleves qui ne pouvaient pas
se connecter aux classes virtuelles.
C'est grace a ce fonctionnement eta
tous ces outils numériques que j'ai
pu poursuivre mon enseignement
et aborder de nouvelles notions.

ALE : Quelles en ont été les limites ?

C. L. : Certains éléves, en zone
blanche ou avec des difficultés
a utiliser les outils numériques,
ont complétement décroché mal-
gré les appels téléphoniques, les
« cours par téléphone ». D’autres ne
travaillaient que lors des classes
virtuelles. Ceux qui avaient des pa-
rents disponibles ont réussi a rester
accrochés malgré leurs problemes
de connexion. Dés que l'on a pu se
déconfiner, quelques-uns se sont
retrouvés chez des copains qui
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avaient une meilleure connexion
pour pouvoir travailler ou assister
aux classes virtuelles.

Certaines habitudes de travail
acquises préalablement en classe
(la coopération, l'entraide, ['utilisa-
tion d’un plan de travail, l'autocor-
rection...) ont permis a la majorité
des éléves de continuer a travail-
ler. Par contre, nous avons rencon-
tré des difficultés liées au fait que
des éléves n’avaient pas forcément
’habitude d’utiliser certains outils
numériques. La, nous n’avons pas
eu le choix. Leur efficacité néces-
site des conditions préalables :
que les éleves et les enseignants y
soient correctement formés et les
maftrisent. Je vais continuer a uti-
liser certains outils, mais en veillant
a ce que cette formation en amont
soit réalisée. Dés septembre, je vais
également animer des sessions de
formation pour des collégues qui le
souhaitent.

Pourespérer garder la motivation et
'engagement des éléves, d’autres
conditions sont également néces-
saires. Il est important de respecter
leur zone proximale de développe-
ment, de leur laisser des choix (par
exemple différentes possibilités de
rendu du travail) et d’éviter de faire
peser trop de pression sur leur tra-
vail (leur demander par exemple de
réaliser au moins trois exercices sur
les six proposés).

Propos recueillis par
Sophie Oury

1. Cyril Lascassies a notamment expliqué cer-
taines pratiques coopératives développées
dans sa classe pour les Cahiers Pedagogiques:
https:/ /www.cahiers-pedagogiques.com/
Vingt-jeux-cooperatifs-sans-contact-et-collectifs
https://www.cahiers-pedagogiques.com/
Organiser-la-cooperation-dans-sa-classe

2. https://youtu.be/LO0N-haDc8s
3. https://www.apowersoft.us/



Un séjour annulé
mais une coopération

renforcee !

Ce qui compte dans la construction d’un projet commun,
c’est souvent le chemin qui méne a son aboutissement,
les apprentissages qui longent sa route, les alchimies qui
s’operent entre les participants... L'annulation du séjour
découverte des classes de CE2, CM2 et Ulis de [’école de
Flers-en-Escrebieux le prouve : les graines coopératives
déja semées ont germé. Témoignage des enseignantes
Florence Simplot, CarolineLamoot, Cendrine Romanowski.

Au commencement était un chan-
tier de ’'Observatoire des pratiques
coopératives de 'OCCE : « autorité
et coopération a I’école » ou « com-
ment asseoir l'autorité aupres des
éléeves par des pratiques coopéra-
tives »™™. Eny participant, les ensei-
gnantes de l'école de Flers-en-Es-
crebieux ont mis en place les bases
d’une réflexion sur leurs pratiques
pédagogiques au quotidien. Leur
objectif était de comprendre en
quoi un projet coopératif réunis-
sant plusieurs classes pouvait apai-
ser le climat scolaire, le rendre favo-
rable aux apprentissages et asseoir
l'autorité des enseignants.

Fédérer les classes entre elles

Dans un souci de répondre a des
besoins divers dans l’ensemble des
domaines et des disciplines, les
enseignantes ont décidé de soute-
nir la mise en place de l'acquisition

de compétences via un projet de
classe découverte « environnement
et énergie », y placant les éléves
dans des situations concrétes de
recherches et d'échanges, identi-
fiant ainsi leurs besoins et leurs dif-
ficultés et élaborant avec eux un
projet coopératif et commun.

Pour ce faire, des rencontres régu-
lieres sont organisées entre les dif-
férentes classes. Ainsi depuis plu-
sieurs années, les éléves de l’école
de Pont-de-la-Deiile organisent
des séjours dans diverses régions.
L'action s’inscrit également dans
le cadre du projet d'école, « la
nature ».

Cette année, le séjour aurait di se
dérouler en Auvergne et concernait
les classes de CE2, CM2 et d’Ulis.

Ce séjour découverte, au centre des
volcans en Auvergne, devait donc
prolonger et alimenter le travail de
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l'année pour les enfants et fédérer
les groupes classe. Il devait égale-
ment favoriser l'acceptation des dif-
férences, la découverte de l'altérité
et donner du sens aux concepts de
vivre ensemble et de savoir étre.

Coopérer entre adultes puis
entre éléves

Ce projet a mis en lumiére la néces-
sité de développer une coopération
des adultes fondée sur des valeurs
communes dans ['équipe : solida-
rité, coopération, entraide, par-
tages, échanges...

L’équipe enseignante de [’école est
convaincue de ce principe de base
construit autour de lidée qu’un
« éléve d’une classe est d’abord et
avant tout un éléve de l'école »?,
idée qui est le fondement de toute
son action pédagogique et de ses
choix didactiques.

Cette ambition n’est pas récente.
Caroline Lamoot, coordonnatrice
de l'Ulis et ancienne directrice de
I’école, a amorcé cette coopération
depuis de nombreuses années, en
tissant peu a peu des liens avec les
collégues au travers de projets com-
muns, de décloisonnements ou de
tutorats. En proposant sans jamais
imposer, elle a permis a chacun de
trouver sa place dans ces nouvelles
pratiques.

Le projet de sortie scolaire, ainsi
que l'ensemble des actions néces-
saires a sa réalisation, ont favo-
risé la coopération entre éleves :
l'objectif consiste a « faire réfléchir,
faire construire et faire progresser
ensemble ». Pour cela, il faut déve-
lopper l'autonomie, permettre aux
éléves d’essayer, de se tromper, de
prendre conscience et donner une
place a chacun (éleves, parents,
enseignants et partenaires).



Un lien conservé malgré le
confinement

Cette coopération aurait pu étre
mise a mal pendant le confinement
en raison de l'annulation du pro-
jet de séjour. Il a fallu a nouveau
s'adapter, presque quotidienne-
ment. Les contacts avec les parents
ont été réguliers, multiples et mul-
tiformes : messagerie, visioconfé-
rence, téléphone, permanence a
I'école. Garder le lien avec chacun a
été une priorité. Ne pas juger était
une nécessité. En effet, garder une
relation de confiance ne pouvait
se faire qu’en personnalisant les
messages, en étant a ’écoute sans
imposer.

Toutefois, le défi était de taille et il
a fallu surmonter quelques désillu-
sions pour sans cesse retrouver un
équilibre:

« compenser le manque de maté-
riel de certaines familles en
inventant des circuits de com-
munication et en faisant preuve
d’une disponibilité sans pareil ;

» s’adapter de facon permanente
aux consignes hiérarchiques de
prévention sanitaire ;

« tenircompte descompétences et
de la disponibilité des parents ;

» respecter la culture de chacune
des familles.

L'annulation forcée de la sortie sco-
laire a été une déception pour tous
mais le projet de certains parents
de se rendre en Auvergne pendant
les vacances scolaires avec leurs
enfants pour y effectuer les visites
prévues dans le cadre du projet
illustre a la fois 'implication des
éléves mais aussi cette coopération
entre adultes qui s'est développée
dans et hors de I’école. Créer du

Bien plus que les
activités individuelles
et coopératives
proposées aux éléeves,
c'est la reconnaissance
du travail de chacun et
le partenariat entre
adultes qui ont permis
la pérennité du lien
éducatif et de l'autorité

lien et coopérer a pu prendre sens
autravers de jeux, de défis a échan-
ger, de nouveaux projets ponctuels
(dessins pour 'hGpital, PowerPoint
collectif, projet de création d’objets
pour Paques...).

Le développement d’une re-
connaissance réciproque

Bien plus que les activités indivi-
duelles et coopératives proposées
aux éleéves, Cest la reconnaissance
du travail de chacun et le partena-
riat entre adultes qui ont permis
la pérennité du lien éducatif et de
lautorité. Cela a offert une meil-
leure connaissance des enseigne-
ments pour les parents et des com-
pétences techniques nouvelles
pour tous ! Enseignants, parents
et éléves ont appris ensemble en
échangeant autour des compé-
tences des uns et des autres. Il est
indéniable que cette période de
confinement aura permis de faire
évoluer positivement la relation
avec les parents d’éléves : des coo-
pérations nouvelles sont apparues
et une reconnaissance réciproque
s’est développée. Toutes ces ensei-
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gnantes se félicitent de ce gain de
crédibilité. Des choses ont changgé.
De petites graines ont été semées...

Mais les choses n’ont pas été faciles
ces derniers mois : « La coopéra-
tion se construit sur le long terme.
Cela prend du temps et, pen-
dant cette période, il n’y avait pas
de temps pour inventer. A peine
avait-on inventé que les régles chan-
geaient. » Equilibres et déséqui-
libres se succédaient sans cesse.
« On fonctionne, on fonctionne, on
fonctionne... Et sans doute que si
ces conditions sanitaires perdurent,
forcément qu’il faudra réfléchir en
équipe a un fonctionnement diffé-
rent, innovant. » Au-dela de l'école,
cette période de confinement a
permis au moins de rapprocher les
trois directeurs d’école de la ville
de Flers-en-Escrebieux. « Il a fallu
qu’on “coopére’, pour faire du com-
mun. Forcément, on a créé des liens
qui n'existaient pas. »3

Emmanuelle Boddaert,
animatrice pédagogique

de 'OCCE du Pas-de-Calais
Monique Kozubek,
mandataire de I'OCCE du Nord

1. Voir page 34 du dossier « Construire [a rela-
tion d'autorité ¢ l'école » de la revue
Animation & Education n°276 de mai-juin
2020,

2. Lescitations sont issues d'un entretien avec
Florence Simplot (directrice et enseignante
du CE2), Caroline Lamoot (coordonnatrice
de l'Ulis) et Cendrine Romanowski {ensei-
gnante du CM2)

3. Florence Simplot, secrétaire générale de

'OCCE du Nord et directrice d'école de Pont-
de-la-Delile de Flers-en-Escrebieux (Nord).



Autonomie et coopération,

des atouts fort pour un enseignement a distance !

Soledad Garnier’”, professeure des écoles en classe de
CM2, pratique différentes modalités d’apprentissage
développant la culture numérique et I’autonomie des
éléves. Des atouts forts pour mettre en ceuvre un ensei-
gnement a distance, comme en témoignent ses propos.

Animation & Education : A 20 h,
le jeudi 12 mars, le président de
la République Emmanuel Macron
annonce que « dés lundi 16 mars,
créches, écoles, colléges, lycées et
universités seront fermés “jusqu’a
nouvel ordre” sur I’ensemble du
territoire. ». Dans quel état d’es-
prit étes-vous a ce moment-la?

S.G. : Je suis stupéfaite, voire aba-
sourdie, et dans l'incompréhension !
Lacoléreviendraparlasuiteen lisant
ou entendant des propos insensés et
surtout infondés sur les enseignants.
Le plus difficile a été la précipitation
et le manque d’anticipation ! Le mi-
nistre s’étant prononcé a plusieurs
reprises, dont le jeudi matin méme,
sur la non-fermeture des établisse-
ments scolaires, personne n’avait
réfléchi a une organisation scolaire
dans un contexte de confinement.
Nous apprenons non seulement
que les écoles ferment, mais aussi
que, deés le lundi, nous devons étre
en capacité d’assurer la continuité
pédagogique ! L'élément aggravant

pour les enseignants comme pour
les éléves et leurs parents est cette
injonction a poursuivre I'enseigne-
ment dans une situation jamais vé-
cue et un contexte jamais exploré.
Les professionnels de ['éducation
sont enjoints a créer, proposer, ap-
porter des solutions a une probléma-
tique inédite, en moins de deux jours
et sans les moyens nécessaires ! Au-
cune anticipation, aucun temps pour
souffler, une totale désorganisation !
Tout cela dans un climat internatio-
nal particulierement anxiogene : des
gens étaient en train de mourir, le
nombre de malades augmentait de
jour en jour, les personnels de santé
étaient fatigués, débordés, les scien-
tifiques se contredisaient... Dans
un tel contexte, ['urgence n'était pas
la continuité de l'enseignement !
Nous aurions pu nous donner une
semaine pour appréhender la ges-
tion de crise, s'organiser en équipe,
se coordonner avec les éleves et les
familles...
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A&LE :Vendredi 13 mars, panique a
bord donc ! Quelles sont vos pré-
occupations majeures ce jour-la ?

S.G.: La préoccupation de la majori-
té de mes collégues, peu habitué-e-s
a l'usage des outils numériques, a
tout de suite été de savoir comment
garder le lien avec seséléves. Compte
tenu de mon expérience dans ce do-
maine, je me suis retrouvée a former
des collégues a quelques outils leur
permettant de communiquer avec
leurs éleves. J'ai créé des adresses
gmail pour mes collegues qui n’en
avaient pas, car les adresses acadé-
miques bloquent certaines adresses
e-mail... Jai également initié une
collegue et ses éléves a la plateforme
pédagogique monécole.fr? que j'uti-
lise dans ma classe.
Personnellement, je ne me suis pas
trop fait de souci car je pratique dif-
férentes modalités d’apprentissage
dont la coopération et la classe
inversée. Mes éléves ont I’habitude
d’utiliser une ou deux plateformes
pédagogiques depuischezeuxetde
travailler en autonomie. Par contre,
lestrois premiéres semaines, il était
hors de question pour moi d’abor-
der de nouveaux apprentissages !
Mes priorités étaient de rassurer,
accompagner, écouter, motiver,
interagir, étre réactive, entrete-
nir les connaissances acquises et
maintenir un climat de confiance.



ALE :Vous dites que vos éléves ont
I’habitude de travailler en autono-
mie. Commentles y préparez-vous
concrétement ?

S.G. : Je m’inspire de l'organisation
du travail par ateliers mis en place
notamment dans les classes mater-
nelles. Les ateliers sont tournants et
chacun est différent. Pour plusieurs
de ces ateliers, les éléves travaillent
en groupe avec une modalité pré-
cise. Chaque groupe dispose d’un
plan de travail affichant la photo de
chaque éléve et, en face de la photo,
un travail a faire d’une durée de vingt
minutes. Chaque éléve sait que pen-
dant vingt minutes, il a telle tache a
accomplir, puis, les vingt suivantes,
telle autre tache, etc. Je ne leur dis
pas quoi faire. Cest inscrit sur les
plans de travail. Si jécris « math +,
page 79, numéros 2 et 3 », l'éléeve
sait qu’il doit sortir son manuel. Ce
sont des habitudes de travail par-
faitement acquises par mes éleves.
Ils ont également pour consigne et
habitude d’avoir la possibilité en cas
de besoin, si je suis occupée a aider
un-e éléve, de solliciter 'aide d’un ou
d’une camarade détenant, dans la
discipline concernée, une ceinture de
compétence supérieure a la sienne.

AZE : Ont-ils pu conserver ces
attitudes d’entraide et de coopé-
ration dans le cadre du travail a
distance ?

$.G. : Oui, tres rapidement et quasi
spontanément, l'entraide s’est mise
en place. Ainsi, j'ai pu a plusieurs re-
prises constater que lorsqu’un éléve
posait une question ou demandait
des précisions sur un travail a réali-
ser et que jétais déja en ligne avec
un autre groupe de travail, quand
je revenais vers lui pour répondre,
d’autres éleves lui avaient déja four-
niles éléments ou les explications.

« Sans mon mateériel
personnel, je n'aurais
jamais pu assurer mon
enseignement comme
je l'ai fait : dans un
climat de confiance,
d'autonomie et

de coopération, en
essayant de recréer
le contexte de classe
en présentiel. »

Au tout début, jai rencontré des
difficultés techniques sur l'orga-
nisation des échanges interactifs
car la plateforme que j'utilise n’est
pas adaptée pour cela. Apres une
semaine d'errance, j'en suis arri-
vée a utiliser un logiciel de messa-
gerie instantanée permettant des
appels audio et le partage de docu-
ments. Ainsi, a partir de la deuxieme
semaine de confinement, tous les
matins, nous faisions l'appel et I'hu-
meur du jour. On pouvait se voir, se
parler, montrer son cahier. Léleve
savait oui il devait aller chercher son
travail, sur quel support il devait le
réaliser, qu’il pouvait me solliciter
en cas de besoin ou, si apparais-
sait la mention « attention je suis en
appel avec un éléve », solliciter ses
camarades. Toutes ces habitudes
de travail en autonomie, d’entraide,
de coopération, d'oser prendre ma
place quand je suis occupée pour
répondre a un camarade, de sau-
toriser a me signaler que je me suis
trompée dans un lien... ont été pré-
alablement acquises en classe. Elles
se sont poursuivies en distanciel, ce
qui a permis de maintenir l'illusion
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d’une classe en présentiel. J'ai recu
beaucoup de mails de parents qui
me remerciaient de cette autonomie
et de mon encadrement. J’ai fait en
sorte qu’ils ne soient jamais sollici-
tés, considérant que l'apprentissage
n’était pas leur travail mais le mien.
Chaque semaine, je leur adressais
un bilan sur ce que leur enfant avait
pu faire ou non, réussir ou non,

A&E : Utiliser un logiciel de mes-
sagerie, n’est-ce pas risqué ?

S.G. : A un moment donné, il faut
avancer ! On ne nous forme pas. On
ne nous donne pas les outils. Nous
n’avons pas de consignes précises.
On nous dit seulement qu’il ne faut
pas utiliser ceci ou cela... sans autre
proposition. Puis les enseignants
se voient reprocher de ne pas avoir
assuré la continuité pédagogique,
d’étre des enseignants décrocheurs!
Peut-étre que ces enseignants pos-
sédent un vieux Windows 97 dans le
salon qu’ils partagent avec leur trois
adolescents, avec une connexion
internet défaillante ne leur permet-
tant pas d'assurer des visios ? Jai
choisi de me former, d’acquérir au
fil des années un équipement qui
me permette de travailler confor-
tablement. Sans mon matériel per-
sonnel, je n'aurais jamais pu assurer
mon enseignement comme je lai
fait : dans un climat de confiance,
d’autonomie et de coopération, en
essayant de recréer le contexte de
classe en présentiel. Pour recréer
ce contexte, jai choisi d’assumer et
d’utiliser Discord®, avec tous les
risques que cela comporte. Jai in-
formé les parents et j'ai rédigé une
charte que les parents ont signée.
Evidemment, cette forme d’ensei-
gnement a distance n'est pas la
panacée. J'ai perdu un éleve qui se

trouvait dans des conditions fami- pp



PP liales impossibles (a cing, dans 40

métres carrés, équipé d’un smart-
phone et avec des petits freres qui
crient parce qu’ils veulent sortir).
Je savais que le travail scolaire
était difficile pour lui, mais je l'ap-
pelais plusieurs fois par semaine
pour prendre de ses nouvelles et
le tenir informé de nos travaux.
J7ai failli perdre deux trés bonnes
éleves - pas du tout le profil de
décrocheuses - qui se lassaient
de travailler de cette facon, sans
voir personne ! Au bout de quatre
semaines, malgré ma présence
quotidienne, ma réactivité et les
efforts développés pour rendre les
activités attractives, j’ai senti souf-
fler un vent de démotivation.

AZE : Comment avez-vous réagi
a ces premiers signes de décro-
chage ?

S.G. : Jai essayé de faire le plus de
visios possible. Mais je n'avais pas
un débit suffisant : cela plantait ou
les éléves m’entendaient mal! Pour
relancer la dynamique, je leur ai
proposé de participer a un nouveau
projet, initié et conduit par un col-
legue. Je leur ai créé des salons vo-
caux pour qu’ils puissent travailler
ensemble. J’ai senti que poursuivre
le travail en groupe était important
pour eux, pour les remotiver, pour
que le groupe classe puisse conti-
nuer a faire sens.

Propos recueillis par
Marie-France Rachédi

1. Soledad Gamier a assuré pendant deux ans
la fonction d’enseignante référente aux
usages du numeérique. Elle anime un blog de
ressources a destination des enseignants :
http://madameflip.com/

2. https;//monecole.fr/

3. Discord est un logiciel propriétaire gratuit de
VolIP (systéme permettant de transmettre
des données vocales via I'Internet) congu ini-
tialement pour les communautés de joueurs.

« Cequima surtout
manquée pendant
cette période,
c’est du temps ! »

Tous les matins, pendant la période de confinement,
Vincent Carriere, enseignant dans une classe coopérative
rurale de CP-CE1-CE2, a Pern dans le Lot, animait une
visioconférence pour maintenir le lien entre ses éléves et
les accompagner dans leurs apprentissages. Mais est-ce
que cette forme d’apprentissage remplace la classe ? Sa

réponse.

Jiai le souvenir que le vendredi 13
mars a été une journée particuliére-
ment stressante. Avec ma collégue
qui enseigne aux CM1-CM2, il nous
fallait gérer nos classes et décider
quel matériel les éleves allaient
emmener chez eux, quels outils
nous allions utiliser pour assurer,
des le lundi, la continuité pédago-
gique. Nous ne savions pas com-
bien de temps allait durer cette
fermeture, nous étions dans ['ur-
gence ! Difficile d’imaginer de nou-
velles activités, de prendre le recul
nécessaire, de prévoir un fonction-
nement. Sajoutait une forte pres-
sion médiatique et lintoxication
du discours sur la nécessité d’une
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continuité pédagogique : il fallait
que les parents soient immédiate-
ment en mesure de faire travailler
leurs enfants ! C’est donc surtout le
week-end que nous avons réfléchi,
déterminé une organisation, opéré
des choix pédagogiques...

Conserver ’émulation du
groupe classe

Pratiquement tous nos éléves pos-
sédaient du matériel informatique.
Celles et ceux qui n'étaient pas
équipés ont bénéficié d’un prét de
I’école. Mais les connexions inter-
net laissaient a désirer et, certains
matins, les visioconférences s'avé-
raient sportives !



Mes éleves ont I’habitude de mani-
puler certains outils - comme
calcul@tice ou rally-lecture.fr - et
de travailler en autonomie a par-
tird’un plan de travail comprenant
une partie entrainement et une par-
tie projet. J'ai maintenu la pratique
du plan de travail. J'en établissais
un pour deux jours, que jadres-
sais aux parents. J'en ai légérement
modifié la forme pour qu’il tienne
sur un demi-A4, afin déviter les
impressions coliteuses.

Jai aussi rapidement mis en place
des padlets'¥ pour que nous puis-
sions créer du lien, que le groupe
classe continue a exister, que cha-
cun puisse voir ce que les autres
font. Sur 'un, je déposais les plans
de travail, des liens vers les outils
numeériques a utiliser, des res-
sources pour les familles en art et
culture ; sur un autre, les éléves
pouvaient produire des textes
libres ; sur un troisieme, les éléves
postaient les photos récoltées lors
de leurs promenades mathéma-
tiques ; et sur un quatriéme, ils
déposaient le résultat des projets
menés dans la semaine en danse,
en sciences, en arts visuels... Pen-
dant toute la durée du confine-
ment, ces padlets ont bien fonc-
tionné et une belle majorité des
familles s’en est emparée.

Tous les jours, janimais une
visioconférence  d’'une  durée
d’une demi-heure, en séparant
les niveaux (les CP d’un coté, les
CE1-CE2 de lautre) car, au-dela
d’un certain nombre d’éléves, cette
pratique s’avere compliquée. Au
bout d’un moment, pour conserver
'émulation du groupe classe, j'in-
vitais les CE1-CE2 a nous rejoindre
a la fin de la séance consacrée aux
CP. Mes éléves s’en sont trés rapide-

Est-ce que

la visioconférence
remplace la classe ?
Clairement non !

Cela reste un pis-aller !
La classe virtuelle
permet la continuité

« de ’enseignement »,
pas « pédagogique ».

ment emparés et étaient contents
de se voir, d’échanger. Pour autant,
est-ce que la visioconférence rem-
place la classe ? Clairement non !
Cela reste un pis-aller ! La classe vir-
tuelle permet la continuité « de l'en-
seignement », pas « pédagogique ».
La relation pédagogique suppose
une attention constante de l’ensei-
gnant sur les apprentissages et les
activités en cours et donc que l’en-
seignant soit en capacité d'interve-
nir a propos, a tout moment, sur la
compréhension d’unetache, lesens
d’une activité... Ceci estimpossible
en distanciel.

Lapprentissage de la coopé-
ration avec les parents

J’ai beaucoup utilisé les ressources
coopératives proposées par le pole
pédagogique de |'OCCE® pen-
dant cette période, mais je n’ai pas
pu pratiquer la coopération telle
que je la mets en ceuvre dans la
classe ! Faire coopérer les éléves
en classe est déja compliqué. Or,
la, je me suis rendu compte qu’un
troisiéme acteur important interve-
nait dans la relation éducative : les
parents ! Eux ne connaissent pas
les outils coopératifs (plan de tra-
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vail, conseil coopératif...). Je n'en
ai donc conservé que quelques-
uns. Jai pris conscience que je
devais beaucoup plus expliquer ma
démarche et le fonctionnement de
la classe coopérative aux parents,
en début et tout au long de I'année.
Ces derniers ont une vision tradi-
tionnelle de l'enseignement. Par
exemple, sur le statut de lerreur,
ils sont intransigeants : 'enfant n’y
a pas le droit ! Cela a empéché cer-
tains éléeves d’étre en sécurité sur
les apprentissages, voire d’avancer.
J'ai dii travailler aupres des parents
et les rassurer pour leur faire
admettre que l'erreur était quelque
chose de normal, qu’elle pouvait
méme étre bénéfique puisque l'on
apprend de nos erreurs ! J'ai néan-
moins davantage réussi a coopérer
avec les parents qu’a faire coopérer
les enfants entre eux !

Ce qui m’a surtout manqué pen-
dant cette période, aussi bien en
matiére d’organisation, de coopé-
ration que dans le domaine des
apprentissages, c’est du temps ! Du
temps pour réfléchir, me poser, me
regarder pédaler et pour lancer et
animer un grand projet coopératif.
J’avais le sentiment de travailler, de
créer, de naviguer dans 'urgence
pour alimenter les motivations,
poursuivre les apprentissages et ne
surtout pas rompre le lien éducatif !

Témoignage recueilli par
Marie-France Rachédi

1. Le padlet est un « mur virtuel » sur lequel on
peut afficher toute sorte de documents afin
de diffuser, de partager : textes, images,
enregistrements audio, vidéos, pages inter-
net...

2. Voir article pages 37 439 et

http://www2.0cce.coop/actualite/des-res-
sources-pour-les-enseignants-10



Témoignages d’enseignantes de Mayenne

Pour nous enseignants
se pose la question
du sens de notre action

Passé l’état de sidération a ’annonce de l’arrét de la
classe, les enseignantes de [’école maternelle de Renazé
se sont concertées, ont cherché des ressources numé-
riques, organisé une communication a destination des
parents et transmis des consignes de travail aux éléves.

Témoignages.

« Dans le cadre de la continuité
pédagogique, explique Béatrice
Leclerc, CPD enseignements artis-
tiques, des activités artistiques ont
été proposées aux éléves pourima-
giner, créer, s'évader, tout en res-
tant chez eux ! Des propositions
propres a chaque enseignant ou
puisées dans la rubrique « Le Coin
des artistes » de la lettre d’actua-
lité hebdomadaire des formateurs
du 53. Les activités étaient volon-
tairement courtes, faciles a mettre
en place et nécessitaient peu de
matériel. La créativité a fait le reste
et donné lieu a une richesse de pro-
duction traduisant Uinfini potentiel
artistique qui sommeille au fond
de chacun... Pour valoriser ces tra-
vaux, les partager, échanger des
impressions, des ressentis au sein
des familles, j’ai proposé de réaliser

une galerie d’images. Il a suffi que
les familles fassent parvenir aux
enseignants des photos des travaux
réalisés (sans les visages) et que ces
derniers me les transmettent, afin
que je les publie. »

Dédramatiser et accompagner

A lécole maternelle de Renazé,
Joélle Dupré, PEMF, confirme : « Les
enfants ont révélé des capacités
étonnantes a la maison, notam-
ment certains atteints de han-
dicap... On peut comprendre le
besoin de reconnaissance d’une
maman qui a travaillé avec son
enfant atteint de troubles autis-
tiques et la gratification a l'appari-
tion de ce personnage joyeux réa-
lisé par son fils. Pour accompagner
les parents qui faisaient remonter
des difficultés relationnelles entre
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fréres et sceurs, nous leur avons
envoyé un document sur les émo-

tions : apprendre a les nommer,
découper des pictogrammes pour
dire son ressenti, aider les parents a
accueillir les émotions méme néga-
tives. « Je vois que tu es en colere,
on ne peut pas passer la journée
avec cette colére, alors on va l'ima-
giner, la représenter par exemple
par des nuages et, comme en classe,
souffler dessus tous ensemble pour
['évacuer. » Lenseignante apporte
des idées de situations vécues en
classe, l'essentiel étant de dédra-
matiser, pour ne pas connoter les
apprentissages négativement et
augmenter la difficulté a solliciter
les éléves au retour en classe.

Le 11 mai, nous avons fait une
pré-rentrée des enseignantes. Le
mardi, nous avons accueilli les
parents pour leur expliquer les nou-
velles régles : retour des éléves de
grande section en petits groupes
(neuf éléves, avecun groupe de cing
et un groupe de quatre), accueil des
éléves prioritaires par la collegue
de petite section en groupes mul-
ti-niveaux, application du proto-
cole pour limiter le brassage entre
les groupes. Dans certaines écoles,
des collégues ont changé de classe
pour accueillir les éleves de col-
legues fragiles, qui ne pouvaient
reprendre leur poste. La déclinai-
son a été locale et non uniforme.
Nous avons décidé de créer une
« féte du retour », un défi antimo-
rosité avec création de guirlandes
pour embellir l'école. Des apports
a la galerie ont été effectués le jour
de la reprise, comme l’aspiro-virus.
J’ai fait un Monsieur Distanciation
qui dit « stop » avec ses doigts et qui
sert a rappeler les regles, l'espace
individuel, le matériel individuel.



« Quel est le sens de

ce que je fais ? »

En accueillant les enfants, nous
avons constaté leffectif réduit,
puis mis des mots sur cette situa-
tion inédite et 'avons questionnée :
que s’est-il passé pendant ce confi-
nement ? En bien ? En moins bien ?
Chaque enfant a affiché un picto-
gramme de son ressenti en arrivant
a l’école, puis dessiné ce qu’il avait
aimé ou non. Certains ont dessiné
le coronavirus et l'ont barré. Les
dessins montrent la grande capa-
cité de résilience des enfants. Cela

Toujours en Mayenne
Partager un temps en famille
sur un projet artistique

aurait pu étre dur de retourner
en classe, mais non : pour eux, le
retour a l'école est positif.

Pour nous enseignants, la ques-
tion se posait : « Quel est le sens
de ce que je fais ? » En présence
de quatre enfants, on peut donner
plus de temps a ceux qui ne parlent
pas spontanément, on nest plus
dans la problématique de la répar-
tition du temps de parole en classe
entiére. Les trois heures de classe
sont bien remplies. On fait une sor-
tie-récré par classe. Avec des petits
jeux comme les courses-relais, « 1,

iy

Audrey Pirault, directrice de I'école Les Coccinelles
de Montenay, raconte la transformation du projet
musique de son école.

« Chaque classe de l'ecole avait commenceé a reconnaitre difféerents
instruments, a chercher comment en fabriquer avec des matériaux de récu-
pération, des objets du quotidien, pour créer un univers sonore. L'idee était
de bruiter une histoire (CE et CM) ou une comptine (maternelles et CP). Ce
projet est bien sir tombé a I'eau avec la Covid.

Nous avions I'année derniére beaucoup parlé de l'importance de recycler
et de prendre soin de la planéte. Quand j'ai entendu la version confinée de
la chanson « A vous la terre » des Ogres de Barback sur les réseaux
sociaux, jai pensé que ce serait une bonne idée de s'en servir comme
support pour faire un petit clin d'ceil a notre projet musical et artistique qui
n'aurait finalement pas lieu. Avec lI'accord du groupe et de mes collegues,
j'ai propose de partager un temps en famille sur un projet artistique afin de
s'évader un peu : I'idée était de m'envoyer des dessins, collages et pein-
tures sur le theme de la chanson, afin de realiser un dip qui a eté envoye
aux Ogres de Barback. Sur 89 éléves, 55 ont répondu a I'appel avec des
retours positifs des parents : ils ont passé un bon moment ensemble et,
pour certains, ils ont fait une découverte musicale. »

Témoignage recueilli par
Béatrice Musielak

i
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2, 3, soleil » ou jouer a se passer
avec les pieds une balle hérissée
de piquants (pour faire penser au
virus) sans se laisser toucher. Des
jeux encombrants, trop peu nom-
breux et potentiellement dange-
reux pendant les récréations habi-
tuelles, deviennent une ressource
intéressante sur le plan moteur
individuel, comme les planches a
roulettes par exemple. En classe,
on change d’activité tous les quarts
d’heure pour dynamiser. Bien sdr,
nous avons préparé la féte des
mamans, des papas... Progressi-
vement, le protocole libérant peu a
peu la maternelle avec le retour de
tous les éléves, des éleves décro-
cheurs reviennent...

Nous sommes 850 000 enseignants.
Nous aimerions un soutien insti-
tutionnel pour nous aider dans la
distanciation, pouvoir partager,
écouter, apprendre des autres afin
que les mesures prises soient plus
ajustées aux besoins des enfants.
Il est important de témoigner, dire
ce que nous avons vécu, ce qui a
fonctionné ou pas et en tirer les
lecons. En tant que PEMF, j’ai I’habi-
tude d’analyser mes actions péda-
gogiques dans mon rapport annuel
d’activités. Je suis toujours en
quéte de perfectionnement. Mal-
gré les retours positifs des parents
qui ont reconnu le travail admirable
de l'équipe, il est dur d’entendre
des commentaires sur les profes-
seurs qui auraient tiré au flanc pen-
dant le confinement. Notre galerie
des petits artistes prouve bien le
contraire ! »

Témoignages recueillis par
Béatrice Musielak,
Animatrice pédagogique

de ['OCCE de Mayenne



Inclusion et coopération :
deux concepts vite oubliés
en situation de crise

Entretien entre Agnés Franquin, membre du conseil d’ad-
ministration de I’OCCE de I’Isére, enseignante coordina-
trice d’Ulis qui travaille avec douze éléves dans une école
de zone rurale de neuf classes, et Michel Guétat, anima-
teur départemental de I’OCCE de l’Isére. Leur objectif :
réfléchir a la coopération au temps du confinement.

Michel Guétat : Comment s’est
passé la continuité de la relation
éducative avec vos éléves du dis-
positif Ulis ?

Agnés Franquin : Ma premiére pré-
occupation a été de garder le lien.
J’ai eu de la chance car j’ai pu trés
vite communiquer avec les familles
d’onze de mes éléves (le demier n'a
aucune connexion internet). Nous
avons organisé des rendez-vous de
classe virtuelle et pu échanger sur
les angoisses des enfants. Certains
parents découvraient les possibili-
tés « scolaires » de leur enfant, un
nouveau lien se créait entre eux,
c’était chouette ! Nous avons mis
en place des activités communes
entre toutes les classes pour une
continuité inclusive et coopéra-
tive (la boite a copains). Nous nous
sommes lancé des défis, avons fait
des « quoi de neuf ?» et organisé
des sortes de conseil de coop pour
prendre des décisions collectives.

M. G. : Comment s’est déroulé
ensuite votre retour a ’école ?

A. F. : La rentrée a été tres particu-
liere, comme la situation que nous
vivions. Six de mes éléeves souhai-

taient reprendre. J’ai fait un peu de
forcing pour fermer le dispositif Ulis
et les prendre tous les six. Lorganisa-
tion particuliere (sens de circulation,
entrée et sortie dans le batiment,
récréation dans une cour réservée,
service cantine pour ce groupe uni-
quement) afaitquelaclasse ressem-
blait a un laboratoire, les adultes
a des soignants! Je me demande
comment mes éléves vivaient le fait
gu’un adulte vaporise du produit
désinfectant aprés leur passage :
taxi, toilettes, ordinateurs... Il fau-
dra que je leur en parle, pour éviter

une confusion : le virus est dange-
reux, pas eux ! Tout le monde était
sous une pression amplifiée par la
psychose du virus... Heureusement,
[’équipe s'entend bien et se soutient.
Je travaille deux jours en présentiel
et deux jours en distanciel. Certains
parents m’ont contacté pour me
dire que leur enfant était content
d’avoir repris. Ils ont vite retrouvé
leurs marques, d'autres rituels et
ont repris plaisir a travailler. C'est
plutot rassurant !

Cependant, 'enseignement hybride
m’interroge ! Les enseignants qui
se félicitent de réussir a faire du
distanciel en méme temps que du
présentiel m’agacent ! Brancher
sa caméra pour que les éléves a
la maison suivent la classe nous
transforme en véritables rats de
laboratoire. Nous voyons bien dans
nos formations adulte en distanciel
qu’elles doivent étre plus courtes
que les autres, car notre attention
n’est pas la méme.

Monter des projets ou des défis
entre la classe et les éléves restés
chez eux demeure compliqué. L'en-
gagement n'est pas le méme. Je
m’interroge sur la maniere d’essayer

« J’ai tenté de faire reprendre [’école aux éleves en
douceur, de transformer ce moment anxiogene en
un moment plus léger, ou les changements
pourraient étre plus attractifs. »
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de garder ou de reconstruire ce lien
avec lécole, sur l'inclusion de ces
éleves (le lien est souvent rompu
avec leur classe de référence).

M. G. :Ya-t-ileu des directives ou
des conseils spécifiques pour la
reprise des éléves a besoins par-
ticuliers (BEP) ?

A. F.:Non,ilya eu tres peu d’écrits
ou d’aide de notre institution, on
s’est senti vraiment seuls a gérer,
surtout le moment du déconfine-
ment. En-dehors d’une directive
« il faut que les éléves handicapés
reviennent a l'école »... C’est tout ce
quelonaeu!

J'ai cherché beaucoup d'informa-
tions par moi-méme, en contac-
tant notre groupe d’échange de pra-
tiques et des collégues de l'Ain. Jai
essayé de mettre en place des acti-
vités de collaboration et de coopé-
ration. Jai tenté de faire reprendre
lécole aux éléves en douceur, de
transformer ce moment anxiogene
en un moment plus léger, ou les
changements pourraient étre plus
attractifs. J'ai réalisé des vidéos
des modifications dans lécole,
inventé une histoire pour que cha-
cun se projette a nouveau a l'école.
J'ai redécoupé la classe en espaces
- matérialisés par du scotch au
sol -, sortes d’espaces contenants,
de cocons. Chacun a choisi un pays
représentant un espace et évoquant
pour lui des souvenirs positifs, ras-
surants. Nous avons gardé une table
centrale pour la coopération entre
éléves (pays), l'entraide, le marché
des connaissances. Mais deux jours
dans la semaine, ce n'est pas suffi-
sant pour installer des rituels !

J'ai également repris la terminolo-
gie de Claire-Marie Greiner : au lieu
de « gestes barriére », je parle de

« gestes protecteurs » pour que les
éleves naient pas peur de lautre ;
jutilise bien la terminologie « dis-
tanciation physique » et non « dis-
tanciation sociale »... !

M. G.: Ce que tu me décrisde cette re-
prise confirme mes craintes. Comme
si_inclusion et coopération étaient
des variables secondaires qui dispa-
raissent dés que la situation devient
compliquée, alors qu'au contraire,
elles devraient étre premieres. Peut-
étre que nous, Office central de la
coopération a I’école, nous aurions
dl pour garder les liens, au-dela de
la proposition de ressources et de la
création d’une radio, créer des outils
réellement coopératifs comme un
support de correspondance scolaire,
par exemple ! Les padlets sont des
outils formidables, mais ce sont la
plupart du temps des compilations
de travaux individuels, alors que l'on
sait bien que coopérer va bien au-de-
la du faire a coté.

Dans tout ce que tu évoques, un
élément fondamental manque, me
semble-t-il, c’est la peur ! Celle-ci
est encore plus présente depuis
le déconfinement. Tant que nous
étions dans notre « cocon », la peur
était loin. Aujourd’hui, elle est par-
tout. Et quand il y a peur, com-
ment coopérer ?
A.F.: Oui, tu as raison, il y a cette di-
mension de peur. En tant qu'adulte,
je constate que cette distance phy-
sique et ce confinement ont mis a
mal nos relations et installé de la
distanciation sociale. Les annonces
faites par le gouvernement et les
allusions des médias ne sont pas
rassurantes. On ne tente pas de
créer une société solidaire. Bien au
contraire, étre solidaires les uns des
autres ferait-il peur ? J'espere me
tromper!
Entretien conduit par
Michel Guétat

”

Isere et 'OCCE 38.

« Je pense déja a la rentrée de septembre »

Agneés Franquin intervient aussi en coanimation lors de formations sur le
theme « coopération et école inclusive », organisées par I'atelier Canopé

« Je pense déja a la rentrée de septembre en imaginant d'autres modes de fonction-
nement pour relancer les inclusions et pour répondre au plus juste aux besoins de ces
éléves. Si les inclusions ne leur manquent pas, il faudra les repenser, on se sera plan-
tes ! Il va falloir étre creatifs et sortir de notre zone de confort.

Avec le travail sur les émotions, les éléves se livrent plus. Il est important que je me
pose vraiment pour les écouter, pour leur laisser le temps de formuler leur ressenti et
leurs besoins. Tout est alle tellement vite depuis le mois de mars ! Tout s'est fait et se
fait encore dans l'urgence. Le temps « d'apres » n'a pas vraiment évolué. |l est asepti-
se, sans contact et peu solidaire. Ce n'est peut-étre pas des savoirs fondamentaux dont
les eléves a BEP ont le plus besoin tout de suite. Ne serait-ce pas plutét de retrouver
ou de trouver une place au sein de cette ecole, de leur famille, de notre sociéte ?

J'ai moins d'inquiétude pour la coopération, car les collégues étaient trés partantes.
Nous avons semeé quelques graines, nous allons continuer. Nous avons fait le choix de
reprendre les projets de cette année et d'aller plus loin pour 2021. Prendre le temps
de construire, de consolider les relations sociales... »

o
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« C’est guand méme
mieux quand on est
tous ensemble ! »

Céline Adam, enseignante en CM2 a [’école de Chauray, a
tenu a poursuivre en distanciel les conseils coop. Comment
y est-elle parvenue ? Pourquoi ce besoin de les pour-
suivre ? Qu’ont-ils apporté de plus ? Témoignage.

La question de continuer le conseil
ne s’est pas posée pour moi, ¢a
paraissait normal. Puisqu’on ne se
rencontrait plus physiquement, il
me paraissait essentiel de conser-
ver un esprit collectif que le dis-
tanciel risquait de déliter. Techni-
quement, loutil « ma classe a la
maison »® proposé par le Cned le
permettait.

Les mémes régles qu’en classe

Les conseils coop se faisaient en
visioconférence, le vendredi apres-
midi. Nous avions les mémes régles
qu’en classe : le conseil était animé
par un président de séance (il gar-
dait son micro ouvert tout le temps
pour pouvoir intervenir souvent) et
un éléve était chargé de donner la
parole (micro ouvert aussi). Nous
avons tenté de conserver le role de
secrétaire puisqu’avec cet outil, il
est possible d’afficher un tableau
blanc et de lalimenter avec des
textes et des dessins. Mais le texte
nétant pas forcément visible et le
temps que les secrétaires tapent du
texte étant trop long, nous avons
abandonné l'idée.

La question de
continuer le conseil ne
s’est pas posée pour
moi (...) il me
paraissait essentiel de
conserver un esprit
collectif que le
distanciel risquait de
déliter.

En revanche, la distribution de la
parole fonctionnait. Nous n’avons
pas rencontré de problemes au
niveau du respect de la parole, la
pratique avant le confinement a
permis de l'assurer. Sur l'outil du
Cned, une petite icone (un bon-
homme rose) permet de demander
la parole. En plus, le nom des per-
sonnes qui la demandent s’affiche
dans l'ordre, ce quifacilite le travail
du donneur de parole. Grace a la
caméra, 'éléve qui parle est visible.
Dans ces visioconseils, mon role
était identique. Je cliquais sur mon
petit bonhomme rose pour parler.
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Contrairement aux conseils a
l’école, l'ordre du jour n’était pas
anticipé mais établi en séance, en
respectant toutefois l'ordre habi-
tuel : félicitations, problemes et
projets/idées. J'ai eu le droit, en
tant que maitresse, a beaucoup de
félicitations. Ils étaient contents
du travail qu’il y avait a faire. Ils
se sont félicités aussi, car toute la
classe participait a l'école a la mai-
son.

Des sujets revenaient souvent,
par exemple sur l’exploitation de
leurs dessins, de leurs histoires,
de leurs travaux en général. Les
thémes abordés étaient plus légers
qu’avant le confinement. Chacun
étant chez soi, il n'y avait pas de
problémes relationnels a gérer en
collectif. Beaucoup de discussions
tournaient sur les problémes de
connexion mais ¢a, on n’y pouvait
pas grand-chose.

Au niveau des projets/idées, les
discussions se déroulaient princi-
palement sur le théme de la mise
en valeur de ce gu’ils faisaient a
la maison. Au niveau des propo-
sitions, il y avait peu de choses
donc nous n‘avons pas eu besoin
de prendre de décisions et d'or-
ganiser des votes. Il existe toute-
fois une fonctionnalité qui permet
de voter sur loutil du Cned, que
nous avons utilisée pour une autre
application (EurékaMaths), dans
le cadre d’un travail de groupe.
En prise de décision en conseil,
elle peut étre utilisée. Il y a méme
un outil « sondage » qui peut ser-
vir et permettre d’avoir une vue
d’ensemble sur une question. Cet
outil a la particularité de préserver
l'anonymat. Pour certaines ques-
tions pendant les conseils, cela
peut étre intéressant.



Le plus des conseils en contexte
confiné

Je pense qu'il était important qu’ils
puissent s’exprimer en visioconseil
et partager leurs activités. Par
exemple, un éléve a pris une photo
du skatepark fabriqué dans son jar-
din et I'a montrée a la classe. Cer-
tains ont parlé en conseil d’un par-
cours Terra Aventura numeérique. Il
y avait ainsi des échanges, des pro-
positions pour s’occuper. Un autre a
donné des idées de bricolage, par-
tagées pendant le conseil, comme
un marché de connaissance. Tout
cela ne se serait pas exprimé sans le
conseil. Ettoutes les idées partagées
ont été mises en ligne sur le padlet.

Dans le contexte du confinement,
le conseil a aussi permis de parler
du retour a l’école, et apres la « pre-
miere rentrée » du 11 mai, ceux qui
étaient encore chez eux ont pu voir
comment était la classe. Ils ont pu
dire bonjour aux copains, ce qui
rassure, caron sait qu’on va revenir.

Les conseils ont permis
de maintenir et
renforcer les liens. Ils
m’ont aussi permis
d'ajuster le travail a la
maison...

Les conseils ont permis de mainte-
nir et renforcer les liens. Ils m’'ont
aussi permis d’ajuster le travail a la
maison - c’est trop ou pas assez? -,
de savoir si mes outils étaient adap-
tés, sije devais modifier des choses.
Par exemple, je faisais des dictées
en audio, et au premier conseil, une
éleve me dit « maitresse j’ai un pro-
bléme quand tu dis tes dictées, tu
parles trop vite ». J'ai ralenti davan-
tage mon débit.

Evidemment, ces conseils sont pos-
sibles a condition que les éléves
soient équipés, préalablement
habitués au fonctionnement et que

I’enseignant veuille garder du col-
lectif. Sur mon école, globalement,
les éléves étaient bien équipés :
tous possédaient une tablette, un
téléphone ou un ordinateur por-
table, ce qui a facilité les échanges.
Et ainsi, grace aux conseils, quand
nous sommes revenus en classe,
c’était comme si nous ne nous
étions pas quittés ! Le contact avait
été maintenu. Cependant, comme
'ont tres justement dit la plupart
des éleves lors du premier conseil
apres le 2 juin, c’est quand méme
mieux quand on est tousensemble!

Témoignage recueilli par
Francois Sireyx
Animateur départemental
OCCE des Deux-Sévres

1. Céline a en effet utilisé le dispositif « ma
classe & la maison » proposé par le Cned.
Selon le site internet du Cned, ce dispositif
offre aux enseignants la possibilité d’organi-
ser des classes virtuelles pour maintenir
I'échange et la dynamique de groupe, d'ani-
mer un cours a distance et d’entretenir le
lien entre I'enseignant et les éléves.

-

>

Les apprentissages hors conseil !

Céline Adam n’a pas organisé que des conseils coop mais a poursuivi les
apprentissages en les adapfant aux contraintes du distanciel.

N'ayant pas d'environnement numérique
de travail, la premiére étape a consisté a
récupérer les adresses e-mail des familles
afin de mettre en place des cours en
visioconférence. Pour garder le lien avec
les éléves et les familles, cela me semble
essentiel | Dés la premiére semaine,
grace a la plateforme du Cned, jai pu
mettre en place ces visioconférences et
ainsi organiser le travail a la maison, éta-
blir un emploi du temps et un rituel de
travail pour tous les jours de la semaine.
Nous sommes partis sur un rythme de
deux visioconférences identiques par jour.
Les éléves pouvaient ainsi se connecter
soit le matin, soit I'aprés-midi, ce qui lais-

sait plus de souplesse au niveau de la
disponibilité du matériel familial, avec des
parents également en télétravail.

Nous avons mis en place un padlet (mur
collaboratif en ligne). Les éléves pou-
vaient voir ce que les autres avaient crée,
en frangais et en mathématiques. Cela les
motivait a s'investir, car travailler juste
pour soi n'est pas évident.

Dans l'outil du Cned, une fonctionnalité
permet de travailler en groupe et de
conserver ainsi l'esprit de coopération.
Tout le monde se reunit d'abord sur un
ecran principal. Le modérateur (I'ensei-
gnant) peut ensuite créer des sous-tables

(groupes) de discussion, avec le docu-
ment commun dont on a besoin pour le
travail de groupe. Ceux qui sont dans un
groupe s'entendent enfre eux unique-
ment. Pendant ce temps-la, je peux conti-
nuer de fravailler avec d'autres. Le modé-
rateur peut aussi se déplacer de groupe
en groupe pour voir ce qui se passe. Le
confinement n'a donc pas ete un frein au
travail en coopération.

Nous avons méme pratiqué des exercices
de théatre en visioconférence (jeux d'écri-
ture proposés par Catherine Verlaguet).
Cela les a changeés du travail « scolaire »
et leur a beaucoup plu. Le plaisir d'agir,
c'est cela qui a le plus de succés pour les
maintenir dans les apprentissages. Mais
¢a, c'est méme vrai hors confinement !

Témoignage de Céline Adam

"
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La quete d’un outil fonctionnel

«cooperatif

D’une difficulté Isabelle Masson a fait un atout pour la
coopération entre ses éléves et avec les familles. Elle a
tiré parti de cette période de confinement pour créer une
nouvelle maniere de fonctionner. Elle utilise et utilisera
désormais le padlet pour son métier et pour promouvoir
la coopération dans ses classes.

Nous sommes un matin de la
mi-mai 2020. Isabelle Masson,
directrice de ’école Vaillant-Coutu-
rier a Carnoules (Var) et en charge
a mi-temps d’une classe de CE2,
est au travail. Mais elle n’est pas
dans sa classe, ni dans son bureau ;
nous sommes en période de confi-
nement et elle se retrouve en télé-
travail, chez elle, pour préparer et
faire vivre sa classe. Face a son ordi-
nateur, elle remplit son padlet, un
mur virtuel de collaboration. Elle a
choisi cet outil comme beaucoup
d’enseignants pour maintenir une
« continuité pédagogique », la liai-
son avec les éleves et leur famille.
Elle y élabore sa « feuille de route »
et met en place les documents
nécessaires. Son souci premier
était de maintenir ce lien éducatif
avec et entre les éléves.

Isabelle Masson

se met alors en quéte
d'un outil plus
fonctionnel. Elle
découvre le padlet !

Le padlet
pour maintenir le lien

Isabelle Masson n’est pas une spé-
cialiste du numérique. Elle serait
méme plutot réticente aux nou-
velles technologies. Au mois de
mars, elle s'est contentée de com-
muniquer par e-mail. Cependant,
tres vite, elle se rend compte de la
lourdeur et de linefficacité de ce
fonctionnement pour vraiment étre
en relation avec le maximum de ses
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éleves et de leurs parents. Isabelle
Masson se met alors en quéte d’un
outil plus fonctionnel. Elle découvre
le padlet ! Elle saisit rapidement que
celui-ci est facilitateur de coopéra-
tion avec les familles et les éleves,
voire pour les éleves entre eux. Elle
commence avec deux rubriques :
« quotidienne » et « parents ». Toute-
fois, elle s'apercoit qu’elle a besoin
d’autres rubriques (voir encadré) :
les deux premieres rubriques sont
indispensables - l'une pour un
fonctionnement minimal, [autre
pour expliciter et garantir l'inves-
tissement familial - mais pas suf-
fisantes. Comment maintenir une
coopération entre les éléves alors
qu’ils sont isolés ? Ce ne peut étre
qu’a travers les projets déja enta-
més et dans lesquels les éleves
sont déja investis ! C’est ainsi que
naissent d’autres rubriques comme
« coopération », « poésie », « pro-
jets », « défis », « nos stagiaires »,
«incorruptibles »...

Avec ce fonctionnement, son pre-
mier constat porte sur le ressenti
des parents : beaucoup d’entre eux
sesentent mieux écoutés, sécurisés,
rassurés et pris en compte dans leur
investissement. Ils comprennent
davantage les objectifs des activi-
tés scolaires et les enjeux éducatifs
de la coopération. Ils peuvent donc
plus facilement encourager et sou-
tenir leurs enfants. Elle remarque
par exemple une certaine compli-
cité pour les créations de poémes
ou sur les réponses aux défis pro-
posés ! Cela se répercute sur [’état
réceptif des éléves et leur engage-
ment dans la tache scolaire.

Le second constat se porte sur les
éléves : la grande majorité a de l'ap-
pétence, de l'engouement pour
toutes les activités proposées. Tout



au long de l'année, Isabelle Masson
pratique une pédagogie coopéra-
tive. Elle avait peur que la distance
physique casse les relations privilé-
giées existant dans sa classe... Clest
tout le contraire qui se passe ! Bien
qu'a distance, les rapports entre
pairs se maintiennent et évoluent
positivement, au fur et a mesure de
la maitrise du padlet. Trés vite, une
entraide s’est mise en place, et de
maniére plus naturelle que dans'es-
pace classe. L'enseignante, qui ne
voulait pas perdre ce lien nouveau
pendant les vacances de printemps,
propose donc aux volontaires de
répondre a des défis. Plus de la moi-
tié delaclassey participe.

Un padlet bien déconfiné

Et apres ? Deux mois plus tard, les
éléeves se retrouvent en classe. Ils
échangent sur leurs expériences !
Les éléves éprouvent le besoin de
dire devant les autres les poemes
créés qu’ils avaient déja postés en
vidéo sur le padlet. Ils demandent
a leur maftresse de ne pas suppri-
mer le padlet pour gu’ils puissent
le consulter et le montrer a leurs
proches. Les parents remercient
'enseignante pour le travail effec-
tué a distance.

Cette expérience montre ainsi non
seulement que le padlet est pra-
tique a utiliser pour une ensei-
gnante non férue de numérique et
pour les éléves, mais aussi qu’il est
facilitateur d’autonomie et de coo-
pération a distance. Les éleves s’en
sont saisis sans contrainte horaire,
avec une grande souplesse tempo-
relle. Il y a eu des échanges et de
l'entraide entre pairs, sans que ’en-
seignante l'organise véritablement
comme elle le fait habituellement
en classe. Malgré le confinement,

Isabelle Masson
pratique une
pédagogie coopérative.
Elle avait peur que la
distance physique
casse les relations
privilégiées existant
dans sa classe... C'est
tout le contraire qui se
passe !

lambiance classe a été maintenue
et les parents ont mieux compris le
fonctionnement coopératif.

Isabelle Masson est aujourd’hui
enthousiaste et, malgré 'année par-
ticulierement éprouvante qui vient
de s'achever, elle se projette déja
dans sa classe et souhaite promou-
voir cet outil au service de la coopé-
ration. Elle compte poursuivre son
utilisation du padlet, mémes’iln’y a
plus de confinement et mémesi elle
change de poste pour travailler en
grande section maternelle, en Rep +
dans le centre-ville de Toulon. Ellea
déjaimaginé son organisation, avec
pour commencer trois rubriques :

- une rubrique « parents », dans
laquelle il y aura une vidéo de pré-
sentation de loutil et une autre
vidéo sur le travail entrepris en
classe. Cette rubrique sera surtout
loccasion de maintenir un contact
avec les familles, dans un contexte
ol Vigipirate est toujours en place.
Son padlet sera un outil pour per-
mettre une école qui coopere utile-
ment avec les parents.
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- Une rubrique « cahier de vie », qui
pourra compléter le cahier de vie
papier en étant enrichi de capsules
vidéo, de communications sur la
vie de la classe, sur les projets en
cours, etc.

- Une rubrique « notre agenda coopé-
ratif » continuant les activités liées a
l'agenda dans le temps scolaire.

Le padlet sera donc un outil qui
permettra a la fois de « maintenir
le portail ouvert » en période Vigipi-
rate, de mieux expliciter les tenants
et aboutissants des activités sco-
laires aux familles, de donner du
sens aux apprentissages des éleves
(en direction d’eux-mémes et de
leur famille), de développer la coo-
pération et de faire vivre des pro-
jets coopératifs. Il sera pleinement
un outil répondant aux objectifs du
« lire, écrire, parler ».

Jean-Jacques Bruni

Rubriques

= « QUOTIDIENNE » :
planning du travail a effectuer,
explications magistrales...

=» « PARENTS » : notes explicatives,

rappele que le RASED peut étre a
I'écoute en cas de difficulté

=» « POESIE » : la classe avait un

c'est alors |'occasion de capsules
videos

- « MESSAGES ELEVES » : les
éléves écrivent a la classe (ex :
naissance d'un frére)

=» « LES INCORRUPTIBLES » : les
livres et expriment leurs votes

= « USEP » : défis E-Usep

etfc.

L

relations a I'ecole ; par exemple il est

projet de creations poetiques a dire ;

éléves continuent a échanger sur les

¥,




Maintenir les acquis

de socialisation
en période de confinement

Bénédicte Bonnin, enseignante spécialisée en unité d’ensei-
gnement maternelle autisme (UEMA), raconte comment
équipe enseignante et professionnels du secteur médico-so-
cialont renforcé leur coopération pour répondre aux besoins

spécifiques de ses éléves.

A destination d’éléves souffrant
de troubles du spectre autistique,
le dispositif UEMA (voir encadré)
a pour spécificité de s’appuyer sur
une collaboration intense entre le
personnel éducatif et des profes-
sionnels du monde médico-social
- éducateurs spécialisés, orthopho-
nistes, psychologues... Tous inter-

viennent sur les temps de classe.
Le confinement a donc été un défi
particulier dans ces classes, pour
ne pas perdre le lien entre les pro-
fessionnels et avec les éléves.

Pour cela, dés le 16 mars 2020, et
dans un premier temps, les ensei-
gnants des UEMA ont assuré la
continuité pédagogique en propo-

sant aux familles des supports uti-
lisables au domicile de l'éleve du
type padlet, vidéos de comptines et
d’histoires... Les équipes du médi-
co-social ont proposé un accom-
pagnement individualisé en gui-
dant les parents lors de contacts
téléphoniques ou par courriel dans
la gestion de la vie quotidienne,
notamment pour la réalisation d’un
emploi du temps structuré en l'ab-
sence des rituels liés a la scolarisa-
tion, structuration du temps indis-
pensable pour ces éléves pendant
le confinement.

Jusqu’aux vacances scolaires de
printemps, ce fonctionnement a
semblé convenir aux équipes, mais
s'est fait sentir ensuite la nécessité
d’étre plus présents et de soutenir
les éléves etleur famille. A ce besoin
s’est ajouté le fait que les profes-
sionnels du secteur médico-social
ont eu la possibilité de retourner au
domicile des éléves. La continuité
pédagogique a donc pris une autre
forme. Les enseignants ont pré-
paré les supports de travail et les
éducateurs et éducatrices s'en sont
emparé-e:s pour les proposer sur
des temps de « classe a la maison ».

-

L’'unité d’enseignement maternelle autisme (UEMA)

~

C'est un dispositif de scolarisation cree avec le 3¢ plan
autisme 2013-2017. Dans le cadre de la stratégie nationale
2018-2022 pour l'autisme et les troubles neuro-développe-
mentaux, 180 UEMA de plus devraient ouvrir d'ici 2022. La
spécificité de cette classe repose sur le partenariat étroit
entre le professionnel de I'Education nationale, un ensei-
gnant spécialisé a temps plein, et les professionnels du
secteur medico-social, trois ou quatre éducateur-rice's spe-
cialisé'e's ou éducateur-rice's de jeunes enfants. Un-e
psychologue, un-e orthophoniste et un-e psychomotri-
cien-ne a temps partiel complétent cette équipe. En temps
ordinaire, l'enseignant-e pilote le projet de I'UEMA
et assure la coherence des actions en collaboration avec

les différents professionnels. Les personnels de 'UEMA
interviennent conjointement sur les temps de classe. Les
professionnels de I'éguipe medico-sociale interviennent
aussi au titre d'actions éducatives sur les temps d'activité
hors temps scolaire (guidances parentales) et sur les temps
périscolaires siles parents d'élévesde 'UEMA le demandent.
L'objectif de 'UEMA est d'amener les éléves a acquérir des
aptitudes dans les domaines de la socialisation, du langage,
de la motricité et des capacités cognitives en individuel et
en groupe d'inclusion. L'UEMA fait partie intégrante du fonc-
tionnement de I'école ol elle est implantée, afin de favoriser
la scolarisation des enfants autistes dans un environnement
inclusif.
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Cela nous a amené-e's toutes et
tous a nous questionner sur notre
identité professionnelle et sur notre
r6le aupres des éléves pendant ce
temps de confinement. Cette inter-
rogation existait déja dans la plu-
partdes UEMA. Chaque équipeavait
construit son fonctionnement en y
apportant sa propre réponse avant
cet épisode de la COVID-19. En tant
qu’enseignant-e-s spécialisé-e's for-
mé-e-s aux méthodes spécifiques
pour laccueil des éleves atteints
de troubles du spectre autistique,
nous avons coopéré plus étroite-

ment encore avec l'équipe éduca-
tive en acceptant de laisser notre
place auprés des éléves pour les
apprentissages scolaires, puisque
notre préoccupation premiere était
de maintenir, avec les éléves, les
acquis en termes de communica-
tion et de socialisation. Ce fonc-
tionnement a permis un retour en
classe plus serein, puisque les liens
n‘ont jamais été rompus. La com-
munication a été maintenue pas
simplement par le biais du numé-
rique mais aussi par une présence
physique indispensable aupres des

éleves préservant leurs capacités
de communication, encore fragiles
en maternelle.

Le pari de ces classes est de faire
travailler ensemble différents par-
tenaires autour de ces éléves ; la
situation exceptionnelle que nous
avons vécue nous a confortés dans
la nécessaire coopération entre
adultes pour faire avancer cette
prise en charge précoce.

Bénédicte Bonnin,
enseignante spécialisée UEMA,
école maternelle Maryse-Bastié
de Bourges

Rapprocher écoles et familles
pour une continuité pédagogique

Paroles d’éleves, de familles
et d’enseignants sur leurs res-
sentis pendant cette période
extraordinaire. Ces paroles
personnelles se répondent et
soutiennent que la qualité du
vécu de la scolarisation a la
maison est proportionnelle
au maintien du lien entre ’en-
seignant et la famille.

« Au début du confinement, on a
pensé a acheter du papier toilette et
des pdtes mais on n'a pas pensé au
papier et al’encre ! » ironise, avec le
recul,unemaman de quatre enfants
qui, exercant comme son époux un
métier sur « la premiére ligne de
front », a dii continuer a travailler.
Jiai purecueillir ainsi une dizaine de
témoignages de familles! sur cette
période inédite de scolarisation
a la maison. Elles sont de milieux
sociaux divers, exercent ou non un
emploi, ont travaillé en distanciel
ou en présentiel. Leurs enfants sont
al’école maternelle, primaire ou au
colléege. Chaque famille a vécu un
parcours différent selon le contexte
familial et le type de suivi pédago-
gique des enseignants.

D’un sentiment
d’incompétence...

Ahurissement, panique face a l'ac-
compagnement des enfants... « Je
ne vais pas y arriver ! » Les familles
disent avoir beaucoup tatonné, pro-
cédant par essais et erreurs, comme
engagées dans une démarche
expérimentale. Elles s'obligent a
des organisations diverses : « J'ai
d’abord mis mes trois enfants
ensemble pour faire le travail,
puis a deux, puis chacun. » Elles se
rodent. « Mon matri et moi, on a dii
aller travailler pendant tout le temps
du confinement. On ressentait le
stress des gens qu’on servait - nous-
mémes, nous avions peur. Et nos
temps de repos étaient consacrés

>
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PP auxdevoirs. » Certaines parviennent
a fixer un cadre de travail. D'autres
n’y sontjamais parvenues, envahies
par la prise de relais des séances de
psychomotricité, d’ergo, de kiné qui
se sont brutalement arrétées pour
leurs enfants.

Quelles que soient les catégories
socioprofessionnelles et les situa-
tions familiales, le sentiment d’in-
compétence est fort. « Moi, je ne
suis pas un prof ! Cest un casse-
téte de faire apprendre ! » Il faut se
réapproprier des connaissances
oubliées ou que lon n'a jamais
maitrisées, apprendre a trans-
mettre des savoirs. Par manque de
temps ou d’expertise, il faut renon-
cer a des contenus envoyés par

les professeurs, prioriser les disci-
plines. Certains parents exécutent
consciencieusement les taches
avec leurs enfants, avec I'impres-
sion de redevenir éléve : « On atten-
dait avec impatience le moment de
la classe virtuelle avec le professeur
principal. » D’autres ont pris le parti
d’adapter les demandes pédago-
giques au contexte familial : « Il fal-
lait attendre que la petite dorme », et
choisir de prioriser tel ou tel enfant
selon sa classe d’appartenance.

De nouveaux liens se forment au
sein de la famille, dans les fratries.
« Le confinement nous a rapprochés,
on redécouvre ses propres enfants, »
Une coopération s'organise, par-
fois spontanée, parfois construite.

Les protagonistes se répartissent les
roles. « Ma femme est soignante de
nuit, je prends donc en charge le suivi
des enfants tout en continuant a tra-
vailler. »

... a un sentiment
de reconnaissance

Unanimement, les familles saluent
les enseignants lorsque le lien avec
leurs enfants est personnalisé, lors-
qu’ils encouragent, stimulent, valo-
risent. Ce regard positif du pro-
fesseur envers [’éleve est d’autant
plus précieux que la démotivation
guette sans relache. Les enfants et
les parents notent des pratiques
pédagogiques facilitantes, comme
une prise de contact réguliere par

-

Paroles d’éléves

Quels ressentis ont eu ces éléves, contraints du jour au lendemain de travailler a la
maison, de quitter les copains et la structure souvent sécurisante et cadrante de I'éta-
blissement scolaire ? Ce sont eux qui, finalement, occupaient le centre des préoccu-
pations des enseignants et des parents. Comme tout le monde, ils se rappellent tout
d’abord de bons moments scolaires :

~

@ regarder la vidéo de la
graine qui pousse (famille
de trois enfants de la petite
section au CE2) ;

@® prendre enfin son temps
le matin (Noah et Théo, 6¢) ;

® revoir ma maitresse a la
caméra et les bonbons que
me donne maman quand je
réussis mes exercices
(Louisa, CP) ;

@ les rendez-vous de ma
maman sur le parking de la
supérette avec la prof qui
expliqgue tout ou la classe
virtuelle rien que pour moi,
méme le week-end (Lilou,
&0}

@ participer a lI'escape-ga-
me organisé par la docu-
mentaliste (Louis, 67 ;

@ éfre aidé par notre grand
frére, grace a son télé-
phone et Google (fralrie de
4 enfants).

Mais ils n’oublient pas non plus les mauvais moments :

@® on avait trop d'exercices
en une fois parce que les
professeurs ne s'etaient pas
concertes (Noah et Theo) ;

@ les corrections arrivaient
trop tard, lorsqu'on eétait
déja passé a autre chose
(Lilou) ;

@ la reprise est obligatoire
au collége mais on nous
demande de rendre les
manuels (Louis).
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téléphone ou par courriel, un texto
ou un rendez-vous fréquent en
classe virtuelle.

Il y a comme un effet miroir de la
disponibilité de l’enseignant. On
s’investit davantage si on sent son
envie d’aider. « Plus les parents sont
a l'aise avec les enseignants, plus ils
ont confiance en eux pour s’occuper
de leurs enfants », admet une autre
maman. Et puis le maitre, méme
a distance, incarne lautorité, une
autorité positive essentielle pour
continuer a faire progresser l'en-
fant. Un papadecing enfants confie
sans détour avoir demandé a la
directrice de leur téléphoner pour
les rappeler al'ordre !

Quedire des familles d’enfants avec
des besoins éducatifs particuliers,
comme un jeune a haut potentiel
ou un petit en situation de handi-
cap ? Les besoins sont décuplés. Le
passage de relais, grace a des com-
munications fréquentes avec les
enseignants, est essentiel, car on
y constate un essoufflement plus
précoce, une grande fatigue.

Malgré des soucis pécuniaires,
une maman seule avec quatre
enfants explique les investisse-
ments consentis : « J’ai acheté une
tablette, car un téléphone pour les
devoirs, ce nest pas suffisant. J'ai
aussi acheté une imprimante, mais
les cartouches sont trop chéres... »
Tous ont envie de bien faire. « J'ai
fait du mieux que je pouvais. jai
acheté une imprimante, une plasti-
fieuse et j'ai accroché les cours sur
les murs comme en classe. Elles ont
du mérite les maitresses | Ca me fai-
sait du bien quand lenseignante
téléphonait pour nous aider. »

Il nous faut, parents et enseignants, apprendre a
mieux nous connaitre afin de faire du commun
dans lintérét de I’enfant, de se compléter pour
construire son présent et son avenir. J’ose voir le
verre a moitié plein et penser qu’au moins cette
épreuve a permis un rapprochement de ces
partenaires {(...)

Pour mieux se connaitre

Pour conclure, je suis allée rencon-
trer quelques enseignants de ces
familles. Leur retour fait étrange-
ment écho a leurs ressentis :

- J'étais désemparée, je ne pouvais
plus accomplir ma mission de faire
vivre ensemble les éléves. Alors je
créais des moments virtuels pour
continuer a vivre ensemble. On
se voyait, parents, enfants et moi-
méme, sur les écrans.

- J’ai d0 me former toute seule en
une vitesse record et travailler avec
mon propre matériel. Et lorsque
mon ordinateur est tombé en
panne, c’est un papa qui est venu
me le réparer.

- Je me suis imposée une organisa-
tion militaire pour aider les familles
ase structurer.

- Chaque éleve avancait a son
rythme et lorsque je sentais de l'es-
soufflement, je décrochais mon
téléphone.

- Jessayais d’avoir une attention
personnalisée a chacun et chacune,
enfant et parent. Je me suis adap-
tée a la culture des familles.

- Avec la caméra, je me sentais
intrusive vis-a-vis des parents.

- On a davantage coopéré en
équipe, chacune avec des compé-
tences tres distinctes.
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- On a revisité nos pratiques péda-
gogiques et les enfants se sont
adaptés plus rapidement que les
adultes.

- A l'autre bout du fil, il y avait quel-
quefois de lélectricité dans lair.
L'école, c’est aussi une soupape de
sécurité pour les familles.

Tous ces témoignages invitent donc
a réaffirmer la nécessité d’une coo-
pération entre les écoles et les
familles. Il nous faut, parents et
enseignants, apprendre a mieux
nous connaitre afin de faire du com-
mun dans 'intérét de l’'enfant, de se
compléter pour construire son pré-
sent et son avenir. J'ose voir le verre
a moitié plein et penser qu’au moins
cette épreuve a permis un rappro-
chement de ces partenaires, que le
partage momentané de préoccupa-
tions et solutions communes pour
une continuité d’enseignement des
enfants, des éleves, a changé pour
longtemps le regard sur [autre.

Stéphanie Bonvoisin-Gossart'¥

1. Témoignages recueillis auprés des familles
Bourgois, Lenoir, Pesin de l'Arrageois (62) et
des familles Benali, Mallet, Mangouchi,
Menuge du Douaisis (59). Je les remercie
chaleureusement pour leur confiance.

2. Paroles de Janique Choquet, Amandine
Ducrocq, Emilie Vergoote-Campion et Magali
Viart respectivernent enseignantes de petite
section, grande section, CP et sixieme.

3. Merciama collégue Emmanuelle Boddaert
qui rm'a aidée a structurer tous ces témoi-
gnages.



En maternelle,

une coopération avec les parents
essentielle

En mars, la fermeture de tous les établissements scolaires
de France est annoncée. Pour tous les enseignants, la
consigne est d’assurer la continuité pédagogique. A la
maison ou a ’école, aucune rupture ne doit étre infligée
aux éléves. Comment procéder avec des éléves de mater-

nelle dgés de deux a six ans ?

Enseignante dans une classe de
maternelle intercommunale (sept
communes) et multiniveau, de la
TPS ala GS, en milieu rural de mon-
tagne (petit village d’environ 120
habitants en Corréze), il m’a fallu
faire face aux mémes directives que
mes collégues de ['élémentaire et
du secondaire. Mais comment assu-
rer une continuité pédagogique
alors que les éleves sont redeve-
nus des enfants, dans leur milieu
familial, dans un contexte d’inquié-
tudes alimentées en continu par
les médias et sans prise de recul ?
Enseigner a distance a ses éléves de
maternelle est une gageure difficile
arelever seule !

Utiliser le contexte

du quotidien

Au début de la période de confine-
ment, plusieurs sources d’informa-
tions proposaient en ligne nombre
de documents trés diversifiés et de
qualité trés variable. Les parents
étaient désceuvrés et inquiets.
Jentrepris de fournir aux parents
- chaque semaine puis tous les

Karin Pigeaud
Enseignante de maternelle

quinze jours - des « modes d’emploi
de l'école a la maison », avec des
annexes explicatives, et de télépho-
ner a chaque parent pour commen-
ter ces écrits. Ces modes d’emploi
étaient l'occasion d’accompagner
les parents dans les nouvelles res-
ponsabilités qu’on leur confiait :
prendre la reléve de l'enseignante
et des Atsem.

La rédaction de ces outils me don-
nait l'occasion de chercher com-
ment permettre aux enfants de
poursuivre leurs apprentissages en
suivant la progression que javais
construite pour eux en contexte
scolaire. Le jardin, la maison et
ses piéces devenaient des espaces
d’exploration et d’apprentissage.
Les objets du quotidien se trans-
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formaient en outils pédagogiques.
Ainsi, avec des couverts, les algo-
rithmes pouvaient devenir une
réalité concrete ; avec des Lego,
la numération ou les volumes
s'offraient aux jeunes apprentis ;
avec la boue du jardin, les tracés
de vagues ou de ponts prenaient
forme avant d’étre réalisés sur une
feuille... Toutes les manipulations
devenaient possibles.

Echanger malgré tout

Progressivement, au fil deséchanges
téléphoniques, une coopération
plus ou moins approfondie s’est
mise en place avec les parents.
L'occasion se présentait d’aborder
avec eux la situation de leur enfant
apprenant sous un angle ouvert,
non exclusivement en rapport avec
une difficulté d’apprentissage ou
de comportement en classe.

L'échange qui se construisait était
basé sur l'application concréte du
« mode d’emploi » que je leur com-
muniquais. Les échanges avec
les plus grands éleves (GS) et les
moins timides étaient possibles.
Ceux avec les plus jeunes pouvaient
se faire également, a la demande
des enfants. Mais, par téléphone,
il n'était pas toujours aisé de com-
prendre leurs interventions: c'était
frustrant pour l'adulte et les enfants.
Quand loccasion se présentait,
je leur demandais de raconter,
de décrire, d’expliquer les « expé-



riences » qu’ils vivaient ou les taches
qu’ils avaient réalisées. La parole se
faisait alors plus fluide.

Suite a l'allongement de la période
de confinement, il a été décidé
d’utiliser lapplication Klassroom'¥
pour faciliter les échanges et les
contacts directs entre les parents,
les enfants et moi. Cette application
permet aux enfants de se répondre,
aux parents d’intervenir et d’échan-
ger. Elle permet de partager et com-
menter des photos d’objets réali-
sés, d’activités faites, de moments
vécus... La coopération des parents
devenait plus que jamais indis-
pensable pour que ces enfants de
maternelle puissent effectuer ces
diverses activités. Et les parents
ontjoué le jeu : ilsont accompagné
leurs enfants, ils ont suggéré des
activités, ils ont échangé sur leur
vécu du confinement. Ensemble,
parents et enseignante, nous avons
cherché comment pouvoir au

L'ECOLE A LA MAISON.
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« La coopération

des parents devenait
plus que jamais
indispensable pour
que ces enfants de
maternelle puissent
effectuer ces diverses
activités. Et les parents
ont joué le jeu. »

mieux accompagner les moments
et les gestes d’apprentissage préco-
nisés. La construction des « modes
d’emploi » et ['accompagnement
se faisaient au fur et a mesure, en
fonction des situations.

Vers une réelle coéducation

Face au confinement et au repli
sur soi, il y a donc eu coopération
et multiplication des échanges vir-

-

o

L

L'échange qui se construisait était basé sur I'applica-
tion concrete d'un « mode d'emploi » communiqué aux

parents.
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tuels avec les parents et les enfants.
Mais cette dématérialisation n’a pas
pu compenser les bénéfices d’une
réelle coopération entre pairs, dans
une classe, en interaction. La legon
a conserver de cet étrange épisode
qui, tout en nous enfermant, nous
a ouverts aux autres, est l'impor-
tance de la mise en place puis de
I’entretien d’une relation coopé-
rative entre les enseignants et les
parents, afin d’installer la confiance
qui permet d’accompagner positi-
vement le parcours d’apprentissage
de l'enfant en milieu scolaire. Il ne
faut pas attendre qu’il y ait un pro-
bleme avec l’enfant pour impliquer
les parents dans la relation pédago-
gique. Il est urgent de repenser la
question d’une réelle coéducation.

Karin Pigeaud
Enseignante de maternelle

1. https://klassroom.fr/




Penser ’Ecole avec...

Claude Lelievre
professeur honoraire d’histoire de ['éducation
a l'université Paris-Descartes

Plus jamais comme avant !
Mais, surtout, pas de plans

sur la comete !

Qu’est-ce que histoire de I’éducation
nous apprend de cette période inédite et
de ce qui en résultera ? Voici la réponse
singuliére de Claude Lelievre, historien
de ’éducation, spécialiste des politiques
scolaires.

« Plus jamais comme avant ! » C’est ce que ['on commence
a entendre dans bien des domaines. C’est aussi ce que l'on
a déja entendu vers la fin des guerres 14-18 et 39-45, no-
tamment pour UEcole. Il est vrai que certaines de ces pro-
jections vers I'avenir sont restées célebres (et sont méme
parfois invoquées actuellement comme précédents exem-
plaires), en particulier le projet d’'une « Ecole unique » des
Compagnons de 1918 ou bien les projets éducatifs de la
« France Libre ». Mais leurs destins historiques effectifs in-
vitent plus a la réflexion sur les limites de ce genre d’exer-
cice qu‘a l'exaltation.

Réunir le peuple a l’école

Les Compagnons ont été des combattants présents dans les
tranchées. Le projet de 'Ecole unique est poureux ce quidoit
désormais remplacer une Ecole jusqu’alors divisée: a savoir
d’'une part les établissements dits secondaires - payants -
allant des classes enfantines jusqu'au baccalauréat, pour
les milieux socioculturels favorisés ; et d’autre part I'’école
dite primaire - gratuite - avec ses écoles communales, pour
les enfants du peuple jusqu’a 13 ans, et ses écoles primaires
supérieures pour une petite partie d’entre eux jusqu’au bre-
vet. « Nous les vivants, nous les jeunes, exposés au danger
ou dans l'angoisse, nous comptons en face de 'avenir atti-
rant et redoutable créer une France nouvelle. Or c’est créer
un esprit francais nouveau, c’est créer une Ecole unique [...]
Un peuple quis’est uni dans la guerre ne peut étre divisé dans
lo paix[...]. Les péres ont veillé dans les mémes tranchées ;
les fils peuvent bien s’asseoir sur les mémes bancs [...]On a
con¢u l'enseignement primaire comme une branche a part.
Ce ne doit pas étre un “tout” qui n’est qu’un “pis aller’, mais
une introduction au reste. »
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Cependant, les réalisations concrétes allant dans ce sens
auront lieu avec une progressivité tout a fait significative de
la marche de I'histoire réelle. A partir de 1925, les institu-
teurs pourront enseigner dans les classes élémentaires des
établissements du secondaire. En 1926, leurs programmes
seront alignés sur ceux du primaire. Leur suppression ne
sera finalement décidée qu’en mars 1945. La déception est
ressentie dés 1919 par les Compagnons : « Dans ces périodes
ou l'abnégation, la discipline, I’héroisme des Francais at-
teignent au sublime, on peut avoir l'illusion qu’ils ont gardé
intacte leur valeur sociale, qu’ils sont restés profondément
sains. Mais la crise passée, le mal reprend son ceuvre et les
ronge. »

Tirer les lecons d’une crise

En juillet 1942 se réunit pour la premiére fois ce qui sera
appelé la commission Cathala (dans le cadre de la France
libre). René Cassin ouvre ses travaux en exprimant « le be-
s0in de rénovation », en raison notamment de « ['échec gé-
néral d lire les lecons de la guerre ». Joseph Cathala évoque
'expérience anglaise liée a la conjoncture de transplanta-
tion de plus de deux millions d’enfants des villes menacées
par les bombardements vers les campagnes : « Une expé-
rience dont pourrait tirer parti, apres la guerre, une politique
résolue de “ruralisation” de ['école. » En octobre 1942, la
Note sur les principes fondamentaux de la réforme de ['en-
seignement met en premiére ligne 'idée de « former non
seulement les intelligences mais [aussi] les caractéres », sur
le principe de l"éducation a l'anglaise, commun avec l'édu-
cation nouvelle.

Finalement, on aboutit en aolt 1944 a un projet éducatif
dliment structuré dit plan d’Alger, qui procéde d’une com-
mission créée en janvier 1944 par René Capitant, commis-
saire a 'Education nationale et & la Jeunesse. Ce plan pré-
conise avec insistance des méthodes actives en référence
a des expériences en territoires britannique ou américain.
Il s'agit aussi d’assurer une unification de U'enseignement
obligatoire (dont la durée est allongée), structuré en deux
« degrés » successifs : jusqu’a 11 ans, un enseignement du
premier degré ; de 11 a 15 ans, un second degré obligatoire
et gratuit pour tous. Ce second degré, de 11 a 15 ans, ne
sera institué qu’en 1963 par la création des colléges d’ensei-
gnement secondaire. Quant a la progression effective des
méthodes actives ou des principes de 'éducation nouvelle
dans 'enseignement, chacun jugera.
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Penser |’Ecole avec...

De la pratique plus que des plans

D’une fagon générale, les plans d’éducation, méme ceux qui
ont marqué les esprits (depuis le célébre Essai d’Education
nationale de La Chalotais de 1763 jusqu’au Rapport du Col-
lége de France rédigé par Pierre Bourdieu en 1984 sur com-
mande du président de la République Francois Mitterrand)
n’ont guére eu d’effets concrets directs, et encore moins
sur-le-champ -y compris, et C’est significatif, le florilege des
plans d’éducation durant la Révolution francaise, olirien de
vraiment pratique n’a été mis en place.

Nous sommes entrés dans une période de changements
profonds si la pandémie de la Covid-19 est destinée a du-
rer. Ce n'est pas de plans révolutionnaires, de plans sur la
cométe ou méme de professions de foi plus ou moins sym-
pathiques dont nous avons besoin de fagon urgente, mais
de mettre en pratique des adaptations et des innovations
dans des espaces-temps éducatifs et scolaires compléte-
ment chamboulés (et de les tester en vue de les améliorer).
Méme si l'on doit prendre au sérieux (sans optimisme ou
pessimisme excessifs) la conclusion de Uhistorien Antoine
Prost lors du cinquiéme Forum des enseignants innovants:
« L'innovant est percu comme un danger par ses pairs ou
linstitution. Comme le systéme est centralisé et gouverné
par une hiérarchisation des établissements, il faudrait que
I'innovation vienne du centre. Or le centre n'en a pas besoin.
L’innovation est aussi difficile @ tenir dans la durée. Or dans
’enseignement ce qui compte ce sont les routines. Enfin une
institution ne peut pas reposer sur des héros. L'innovation
peut étre encouragée, encadrée, exploitée par linstitution
mais linstitution ne peut pas étre innovante car c’est une
institution. D’oli cette position marginale mais essentielle.
Comme Bernanos disait que “c’est la fiévre de la jeunesse qui
maintient le monde & une température morale”, l'innovation
maintient le systéme éducatif G température normale. » En
temps de coronavirus, c’est peut-étre réconfortant.

Claude Leliévre
Historien de I’éducation



Penser I’Ecole avec...

Eirick Prairat
professeur de philosophie de ['éducation
a l'université de Lorraine

Enseigner est

un art de la présence

La distanciation physique, rendue
nécessaire pour des raisons sanitaires,
a des impacts sur la socialisation et les
apprentissages des éléves. D’apreés
Eirick Prairat®, le tact pourrait étre
une vertu salvatrice, lorsque « l’art de
la présence » - geste professionnel
fondamental de I’enseignant - et ’Ecole
comme lieu de socialisation
complémentaire au monde domestique
ne sont plus leur quotidien.

Animation & Education : Du point de vue philosophique,
que peut-on dire des conséquences possibles de cette
crise sanitaire sur ’enseignement ?

Eirick Prairat : Je ne sais pas de quoi l'avenir sera fait et
nul ne le sait, méme si la liste des prophétes s'allonge de
jour en jour. Tantét de bon augure, tant6t de mauvais. Ce
qu’il faudra assurément éviter, c’est le « tout numérique »,

le « tout distanciel », comme on dit maintenant. Ce n'est
pas une douce illusion, c’est une illusion amére. Il faut sans
doute déja rappeler que 'école est un lieu physique, un to-
pos. Autre et ailleurs ; & l'école, on y va...

L'école est un lieu de socialisation. Et la socialisation sco-
laire n’est pas la socialisation familiale, loin s’en faut. Nous
ne sommes plus dans un groupe restreint qui partage des
normes, souvent implicites, et une complicité affective.
Avec l'école s’ouvre un autre moment, on apprend a vivre
avec des personnes que 'on ne connait pas et qui sont
parfois trés différentes de nous. Les normes implicites font
place a la loi, et la complicité affective aux institutions qui
organisent le travailler ensemble. Les philosophes, de He-
gel aArendt, n'ont cessé de dire de I'école qu’elle est un lieu
intermédiaire, cette « sphére médiane » qui vient s’interca-
ler entre le monde domestique et le monde dela vie adulte.
Elle est aussi un lieu de rencontres. De rencontres authen-
tiques. A l’école naissent les premiéres amitiés et les pre-
mieres relations amoureuses. Elle est un lieu de vie. Il est
étonnant que dans les débats sur la « continuité pédago-
gigue », on ne parle jamais un seulinstant de I’école comme
lieu autre, comme hétérotopie disait Foucault. Remplacer
'école par des écrans n'a tout simplement pas de sens, car
grandir requiert une pluralité de lieux qui sont autant d’oc-
casions données a I’enfant de se dire et de s'avancer.
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AZE : Vous évoquez l’école comme lieu du vivre-en-
semble. Quel impact peut avoir la période actuelle sur
les apprentissages ?

E. P. : Toute crise est suivie d'une période critique qui,
comme l'adjectif 'indique, appelle des choix, des décisions
(Krisis). Nous sommes bien évidemment invités a réfléchir,
a expérimenter avec lucidité de nouvelles modalités péda-
gogiques. Je pense au dispositif de la classe inversée. Nous
sommes aussi invités, sans aucun doute, a introduire des
modalités d’enseignement a distance. Mais cette introduc-
tion doit rester mesurée. Elle ne peut étre qu'un complé-
ment car enseigner est un art de la présence, une relation
vivante.

Linteraction enseignant-enseigné se noue dans un face-
a-face ol les indicateurs para-verbaux sont essentiels. On
arréte son propos, on écoute, on reprend, on ralentit. Pas
d’enseignement sans empathie intellectuelle, pas d’accom-
pagnement sans un art du retour immédiat qui guide et
oriente. Enseigner n'est pas, par bonheur, informer. Qui ne
voit également que cette « discontinuité » pédagogique, car
c’est bien de cela dont il s’agit, a accru les inégalités sco-
laires en abandonnant certains éléves a eux-mémes ou en
les renvoyant & de modestes ressources familiales ? Le so-
ciologue Bernard Lahire 'a dit trés vite, et avec une grande
justesse.

ALE : Dans votre livre Eduquer avec tact?, vous définis-
sez celui-ci comme une disposition éthique, comme une
intelligence des situations : c’est la « conscience aigué
de ce qui mérite d’étre dit ou d’étre fait et de la maniére
dont il faut le dire ou le faire ». En quoi le tact dans l’acte
d’éducation, d’enseignement, dans ce contexte lié a la
crise sanitaire, peut-il aider a réduire les fractures ?

E. P. : Dans mon petit livre Eduquer avec tact, j’ai essayé de
montrer que cette vertu discréte, presque invisible, se ré-
vele et excelle dans le jeu des échanges et des interactions.
C’est la vertu relationnelle par excellence, elle est cette ca-
pacité rapide a apprécier les caractéristiques d’une situa-
tion et a décider. Le tact est un talent pédagogique.

Il est aussi sens de 'adresse et de l'a-propos. Sens de
l'adresse car quand je parle a Paul, je ne parle pas a Su-
zanne, et quand je parle a Suzanne je ne parle pas a Mo-
hammed. Sens de ’a-propos : sens de ce qui doit étre dit,
de la maniére dont cela doit étre dit mais aussi sens de ce
qui doit étre tu. Le tact est la vertu du comment, comment
on dit et on fait les choses. Et en éducation, la maniére dont
ondit et fait les choses est tout aussiimportante que ce que
l'on dit et fait. Avoir du tact, c’est savoir s’ajuster a la situa-
tion particuliére que l'on est en train de vivre.

Penser |’Ecole avec...

Dans les nouvelles situations d’apprentissage scolaire qui
se mettent aujourd’hui en place, situations ol il faut res-
pecter des distances physiques, étre dans une retenue per-
manente, et organiser ['espace de classe non en fonction de
préoccupations pédagogiques mais de froides considéra-
tions sanitaires, il faudrait en effet faire montre de tact pour
que larelation pédagogique ne se dévitalise pas. Garder le
contact, préserver la confiance, maintenir le lien et le désir
d’apprendre sont essentiels pour que distance physique ne
rime pas avec distance sociale. Un vrai défi.

ALE : D’aprés vous comment concrétement relever ce
défi ? Comment garder le contact avec les enfants non
connectés, démotivés, en voie de déscolarisation ? Et
comment préserver la confiance ?
E. P. : Il faut bien comprendre que cette crise inédite a fait
apparaitre une nouvelle catégorie d’éléves. Non pas des
éléves décrocheurs, des éléves qui ont fait sécession parce
gu’ils n’en pouvaient plus, parce qu'ils ne supportaient plus
I'école, mais des éléves qui ont le sentiment d’avoir été ou-
bliés, abandonnés. Lécole a fermé ses portes, les laissant
dehors, en plan. Il va donc falloir se retrouver, imaginer un
retour en douceut, et sans aucun doute commencer l'an-
née par des évaluations souples, pas trop formalisées, pour
avoir une vue d’ensemble, car, au sein d’une méme classe,
les différences de niveau et de motivation ont dli saccroitre.
Puis travailler par groupes de besoin, vieille modalité péda-
gogique, mais elle me semble en la circonstance la mieux
appropriée car elle réunit trois conditions. Elle inscrit des
éleves fragilisés dans de petits groupesou [’échange et l'en-
traide ont toute leur place. Elle permet d'ajuster la proposi-
tion de travail et elle offre, chose essentielle, une proximi-
té professorale aidante et rassurante. On mesure toujours
'importance d’une présence a ce qui disparait lorsqu’elle
s'éclipse.
Point de vue recueilli par
Sophie Oury

1. Eirick Prairat enseigne la philosophie de "éducation a 'université de
Lorraine. Ses travaux portent sur les questions de la sanction, de l'au-
torité, des normes, et sur les enjeux éthiques et déontologiques du
travail enseignant. Il a récemment publié Eduquer avec tact (ESF,
2017} et Propos sur l'enseignement (PUF, 2019).

2. Eduquer avec tact. Vertu et compétence de l'enseignant, Eirick Prairat,
ESF Sciences humaines, 2017, 160 p.
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Bernard Lahire
professeur de sociologie
a ’ENS de Lyon

« La réalite des inégalités est assez

& ® & o & & @ @ &
systematiquement deniee ou derealisee
par toutes celles et ceux qui ont intérét a

ne pas les voir »

Cette période inédite a-t-elle permis une
prise de conscience collective des
inégalités impactant fortement les
enfants ? Réponse du sociologue
Bernard Lahire, co-auteur de Enfances
de classe. De l’inégalité parmi les
enfants.

Animation & Education : Quelles lecons le sociologue
que vous étes, co-auteur de Enfances de classe. De ’iné-
galité parmi les enfants™”, peut tirer de cette période iné-
dite que nous nous vivons actuellement ?

Bernard Lahire : La situation de pandémie et la période
de confinement, puis de trés progressif déconfinement, ré-
vélent a mon sens 'extréme fragilité de 'espéce humaine.
Le mythe d’une maitrise totale de la nature et d’une sur-
protection médicale s’est effondré sous nos yeux. Je crois
que nos sociétés scientifiguement trés sophistiquées, hy-
per-médicalisées et économiguement trés développées
ont cru tout au long des XIX® et XX® siecle que rien de grave
ne pouvait les atteindre. Le déréglement climatique depuis

plusieurs décennies, la destruction massive de la biodiver-
sité etaujourd’hui l'arrivée d’un virus gue nous connaissons
mal, tout cela vient nous rappeler que nous devons compo-
ser avec le vivant sous peine d’une mise en danger de nos
vies. Nous avons vu aussi que le moyen essentiel de limiter
la pandémie par le confinement peut mettre & mal toute
une économie fondée sur la recherche de la productivité
maximale.

Par ailleurs, les inégalités ont été criantes durant toute
cette période. Etre confinés dans des petits logements sans
pouvoir sortir dans 'espace public pendant que d’autres
témoignaient de leur confinement dans des résidences se-
condaires confortables, ne plus pouvoir travailler - dans
certains cas avec des baisses de revenu importantes -, des
difficultés inégales a poursuivre les apprentissages sco-
laires « @ distance » quand on est dépourvu de capital sco-
laire, tout cela a évidemment sauté aux yeux de beaucoup
d'observateurs. Avec Enfances de classe, nous avions sou-
haité mettre au jour trés concrétement, a partir d’études de
cas trés détaillées, les inégalités en matiéres de revenu, de
logement, d’alimentation, de santé, de loisirs, de pratiques
culturelles, langagiéres, éducatives, etc. Les lecteurs et les
lectrices de l'ouvrage pouvaient assez facilement imaginer
toutes les inégalités que le confinement pouvait contribuer
aaggraver.
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AZE : Cela a-t-il changé votre regard sur votre propre
métier ?

B. L. : C'est surtout que nous n'avons pas pu le pratiquer
comme nous l"aurions souhaité. Faire de la sociologie, c’est
mener des enquétes, rencontrer des personnes, les obser-
ver, les interviewer, et tout cela n'était soudain plus pos-
sible. Pour le reste, la sociologie a plus de cent ans d’age,
elle a produit un trés grand nombre de travaux trés signi-
ficatifs et robustes, empiriquement fondés, et ce n'est pas
une épidémie ou un confinement qui peuvent brutalement
transformer les choses. On peut simplement étre renforcé
dans l'idée que le regard sur la situation ne peut étre seule-
ment médical, mais qu’il doit étre aussi sociologique. L'épi-
démiologie sociale montre que le virus touche inégalement
les populations et que les plus pauvres sont toujours les
plus durement atteints (en France dans les départements
les plus populaires, aux Etats-Unis les populations noires
des ghettos, au Brésil dans les favelas, etc.). Et puis le confi-
nement est une décision politique qui a des effets sociale-
ment différenciés que seuls les chercheurs en sciences so-
ciales peuvent étudier.

\&E : Nous avons entendu a de multiples reprises que
le confinement a exacerbé les inégalités socio-écono-
mico-culturelles : pensez-vous qu’il y a eu réellement
une prise de conscience collective des inégalités qui im-
pactent tout particuliérement les enfants ?

B. L. : Difficile de dire si la situation a engendré une prise
de conscience générale desinégalités. Je crois que ceux qui
neveulent pas les voir ne les ont pas vues et que « [e monde
d’aprés », comme on dit aujourd’hui, va beaucoup ressem-
bler au monde d’avant. La réalité des inégalités est assez
systématiquement déniée ou déréalisée par toutes celles et
ceux qui ont intérét, consciemment ou inconsciemment, a
ne pas les voir. Et quand on admet l'existence des inégali-
tés, ce qui est loin d’étre toujours le cas, on en parle comme
si elles n"avaient au fond aucune espéce de conséquence
concreéte sur ceux qui les vivent. Toute cette crise aura sans
doute des répercussions a moyen ou long terme, mais im-
possible de dire sans jouer au prophéte comment celavase
traduire politiquement.

ALE : Pensez-vous qu’il y a eu une prise de conscience
par les enseignants de Pimportance des inégalités que
vivent les enfants ? Si oui, que cette prise de conscience
sera durable et aura une incidence sur le regard des en-
seignants vis-a-vis des enfants et des familles touchés
par ces inégalités ?

B.L.: Je crois que les enseignants ne sont pasignorants des
questions d’inégalités. Ils font face ordinairement a tous les
effets scolaires des inégalités économiques et culturelles.
Ce qu’ils ne savent pas toujours précisément, c’est com-
ment elles se fabriquent et comment Uécole contribue a
les reproduire. Ce que la situation a fait ressortir, ¢’est l'il-
lusion d’une « continuité pédagogique » qui repose sur une
vision trés technique de l'enseignement. Sans interaction
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directe avec les éléves, il n’y a pas de rapport pédagogique.
Penser cela c’est s’illusionner sur la réalité des choses. Et
puis les enseignants ont bien vu que les éléves les plus en
difficulté n’étaient pas ceux avec lesquels ils parvenaient
le plus & maintenir le contact. L'absence d’ordinateur ou
de connexion internet, le confinement dans des espaces
domestiques trés restreints, des environnements peu pro-
pices a l'encadrement pédagogique quand les parents sont
faiblement diplomés, tout cela s'est manifesté durant toute
la période de fermeture des écoles.

ALE : Quelles sont, selon vous, et compte tenu encore
une fois de ce que la période actuelle a rendu plus vi-
sible, les actions prioritaires 8 mener au niveau de U'édu-
cation mais aussi dans d’autres domaines?

B. L. : Pour beaucoup d’enfants, la période sans école aura
duré de mi-mars a septembre et c’est trés long. Plus ils sont
petits, plus les effets négatifs seront grands. Pensez aux
enfants de GS en maternelle (ceux que nous avons étudiés
dans notre recherche) ou aux premiéres années d'école pri-
maire. C'est 'appropriation des fondamentaux en matiére
de lecture, d’écriture et de calcul qui ne s’est pas faite correc-
tement. Certains parents ont compensé l'absence d'école et
leurs enfants s’en sortiront plutst bien, mais pour tous ceux
qui n'en avaient pas les moyens, leurs enfants auront pris
unretard important quirisque de les marquer durablement
tout au long de leur scolarité. Pour remédier au probléme,
il faudrait mettre en ceuvre un grand programme de soutien
dés la rentrée, recruter de nombreux enseignants et dimi-
nuer drastiquement le nombre d’éléves par classe. Malheu-
reusement, je ne crois pas qu’on prenne cette direction.

Point de vue recueilli par
Marie-France Rachédi

1. Enfances de classe. De [ ’inégaﬁté parmi les enfants, Sous la direction de
Bernard Lahire, Seuil, Paris, 2019, 1232 p. Cet ouvrage articule portraits
sociologiques et analyses théoriques. Son ambition est de faire sentir
et comprendre uneréalité incontournable : les enfants vivent au méme
moment, dans la méme société, mais pas dans le méme monde. || est
le fruit d'une enquéte inédite menée par un collectif de dix-sept cher-
cheurs, entre 2014 et 2018, dans différentes villes de France, auprés de
35 enfants dgés de cing a six ans et issus des différentes fractions des
classes populaires, moyennes et supérieures.

Bernard Lahire est professeur de sociologie a 'ENS de
Lyon, chercheur au centre Max-Weber (CNRS) et membre
senior de I'Institut universitaire de France. Il a publié une
vingtaine d’ouvrages aux éditions La Découverte, parmi les
plus récents : Ceci n’est pas qu’un tableau. Essai sur l'art,
la domination, la magie et le sacré (2020) ; L'Interprétation
sociologique des réves (2018) ; Pour la sociologie (2016).
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Laurence De Cock

historienne, essayiste, chargée d’enseignement
a l'universite Paris-Diderot

« Il faut reprendre la main sur
notre outil de travail »

Laurence De Cock, historienne, autrice
de Ecole”), enseigne d la fois en lycée et
a ’université. C’est ce double regard
qu’elle porte sur cette période inédite,
les actions du gouvernement, la
coéducation... Objectif prioritaire :
sortir de la logique de rentabilité qui
pése sur le monde enseignant !

Animation & Education : Comment avez-vous vécu (et
vivez-vous) cette période inédite ? Qu’avez-vous pu
mettre en place pour maintenir les apprentissages par
exemple ?

Laurence De Cock : Comme la plupart des enseignants,
je suis passée par plusieurs phases. La premiére fut la stu-
peur teintée d’une angoisse multiforme : sur le danger de
la pandémie, sur l'avenir du monde, puis sur l'inconnu pé-
dagogique qui s'ouvrait. Cette angoisse était accentuée par
un fossé important entre le discours ministériel, rassurant,
affirmant que « tout était prét » etune réalité nettement plus
nuancée avec des conditions de « continuité pédagogique »
trés aléatoires, des bugs informatiques innombrables, des
outils inappropriés, etc.

Par ailleurs, j'ai été saisie d’un réflexe assez banal de com-
penser toutes ces questions par un surinvestissement pro-
fessionnel tel gu’une semaine plus tard, 'étais épuisée. La
seconde période fut plus routiniére, une fois dépassée la
panique des premiers jours. S’est installé un rituel de vie
plutét équilibrée entre travail et autres activités.

J'ai la chance de travailler dans un établissement trés pe-
tit, avec des éléves trés investis, trées demandeurs et une
équipe soudée. Nous avons donc beaucoup échangé entre
nous et choisi pour la plupart de poursuivre notre emploi
du temps habituel mais en visioconférence. Nous avons fait
le méme choix a l'université ol j’enseigne. C’est dans cette
derniére que les choses ont été plus difficiles car beaucoup
d’étudiants ont des conditions de travail assez précaires.
Certains sont retournés chez eux en famille, d’autres ont
profité de la période pour faire des petits boulots. Mon ab-
sentéisme le plus important (prés de 40 %) a été chez les
étudiants. En revanche, coté lycéens, nous avons pris le pli
trés rapidement. Cela s'est finalement bien déroulé, méme
si la lassitude s’installe vite et si cette expérience distan-
cielle a permis de mesurer l'importance du présentiel. S'il
en était besoin, elle a confirmé a quel point un cours est
d’'abord un espace d’interactions sociales dont les corps,
les mobilités sont parties prenantes.
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AZE : Quel regard portez-vous sur les décisions prises
par le gouvernement au niveau des établissements sco-
laires (fermeture brutale, injonction de « continuité pé-
dagogique » sans véritable accompagnement des ensei-
gnants et des familles, réouverture progressive...) ?

L. DC. : Je porte un regard vraiment trés critique pour plu-
sieurs raisons. D’abord parce qu’il parait évident que per-
sonne ne savait exactement comment procéder dans une
situation si inédite et qu’il m’aurait paru nettement plus
honnéte d’admettre cette part d’humilité et d’inconnu
plutét que de se montrer si affirmatif et directif. Cette pré-
tention a maitriser la situation a empéché toute empathie
vis-a-vis des enseignants, ainsi que toute prise en considé-
ration de leur propre rapport a la mort et a la maladie. On
a retrouvé cela du début a la fin. Méme la levée progressive
du confinement a joué exactement la méme partition en
cumulant des protocoles sanitaires infaisables, anxiogénes
pour tout le monde - a commencer par les enfants -, et au
mépris de toute expertise des professionnels. Ceci nous a
piégés car la moindre de nos protestations nourrissait une
campagne de dénigrement des enseignants, qualifiés sur
les réseaux sociaux de laches ou soupgonnés dans d’autres
meédias de s’étre soustraits a leur devoir pédagogique. Nous
sommes sortis assez exsangues de cette période particu-
liere, avec le sentiment d’avoir été lachés en route et d’'un
travail inabouti avec nos éléves, parce que trop soumis a
des revirements politiques permanents et & un calendrier
tres éloigné de celui des apprentissages.

ALE : Quelles legons tirez-vous de cette période inédite ?
L. DC. : Il ressort de cette période plusieurs choses. La pre-
miére est qu’il faut désormais nous préparer a affronter ce
genre de moments, tant le risque pandémique devient une
réalité sans doute récurrente. Sur le plan pédagogique, la
période n’a fait que confirmer ce que nous savions déja :
l'extréme inégalité des éléves face a I'école et la fonction
recours que cette derniére occupe aux yeux des familles
et des enfants les plus en difficulté. La période témoigne
également de l'urgence a s'organiser collectivement a plu-
sieurs échelles : celle de l'établissement, celle plus large des
collectifs d’enseignants, lesquels ont beaucoup fonction-
né pendant le confinement (questions de classes, 'ICEM,
les cahiers pédagogiques, le collectif Aggiornamento his-
toire-géographie, etc.), celle également des différents cycles
du systéme éducatif. Le confinement nous contraint aussi a
réfléchir aux modalités de coopérations possibles avec des
parents qui ont (souvent difficilement) croisé notre métier:
quelles interfaces possibles entre nos deux fonctions ? C'est
une vraie question qui n’a pas encore été suffisamment tra-
vaillée car la coéducation reste pour le moment une valise
vide. Or, je pense que nous avons tous exploré ce qui est
susceptible de nous réunir et de nous différencier ces der-
niers mois.

Enfin, les expérimentations pédagogiques contraintes
par le confinement nous ont montré 'importance d’alter-
ner entre des groupes d’éleves a différentes dimensions :
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accompagnement individuel, groupes restreints, groupe
classe, etc. Je suis persuadée qu’elles ont mis a jour le ca-
ractére inepte etintenable de ce modéle de cours simultané
devant 35 éléves comme dans certains lycées.

Pour autant, le confinement permet-il de nous « réinven-
ter » comme 'ont prétendu certains ? Ce serait tomber dans
le piege de lui attribuer des vertus que de répondre positi-
vement. La seule chose qui permettrait de nous réinventer
serait des moyens conséquents pour une formation conti-
nue digne de ce nom et surtout pour recruter des ensei-
gnants en nombre et désengorger les classes, afin de créer
des groupes plus modulables.

AZE : Que peut-on ou doit-on faire maintenant - pas
pour un soi-disant monde d’aprés, mais bien pour celui
d’aujourd’hui ? Peut-on encore agir ? Quelles priorités ?
Et a quelles conditions ?

L.DC.: Il faut reprendre la main sur notre outil de travail. Ce
n’est pas une mince affaire tant nous vivons une période de
controle trés coercitif sur le monde enseignant, qui tend de
plus en plus a nous soumettre a une logique de rentabilité
qui interfere avec la temporalité lente des apprentissages.
Il prive les collégues de leurs capacités d’expertise, seule
condition de leur participation a la définition des contours
du métier. Ce faisant, il favorise une forme d’infantilisation
qui, cumulée & une pression voire un mépris social, nour-
rit la souffrance au travail. Lannée a tout de méme connu
plusieurs suicides d’enseignants, et sur leur lieu de travail,
ce n'est pas rien. Il faut considérer cela comme une alerte
maximale, ce qui n'a pas été fait. Le métier n'a jamais été
exempt certes de mal-étre, mais ce dernier atteint au-
jourd’hui des proportions telles que c’est l'avenir de ['école
en tant que service public qui est ainsi posé.

C’est ce dernier point qui est en effet mis & mal et que le
confinement a fragilisé encore davantage. Certains ont
en effet insisté sur les vertus du « chez soi » et les grandes
entreprises dites Ed Tech (du numérique a ’école) se sont
immédiatement engouffrées sur le terrain de l'offre d’outils
pédagogiques.

On ne répétera jamais suffisamment que intrusion d’en-
treprises privées dans l'école publique est une anomalie
et une atteinte a son principe de gratuité, voire de laicité
si on la prend dans son sens de la nécessaire neutralité. De
méme, on rappellera que l'école publique a été précisé-
ment pensée comme un lieu d’émancipations individuelle
et collective parce qu’elle se posait comme un espace col-
lectif distinct du modéle familial.

Interview Marie-France Rachédi

1. Une école émancipatrice est une école qui donne le choix et met donc
fin 4 lorientation subie. Peut-on y parvenir ? Comment 7 Réponse de
'enseignante et historienne Laurence De Cock dans ce livre paru en
aolit 2019 chez Anamosa dans la collection Le Mot est faible :
https://anamosa.fr/produit/ecole/
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Marie Duru-Bellat,

Sociologue, professeure émeérite a
Sciences Po et chercheuse a 'IREDU

’école a la ma

L]

son,

quelles lecons sociologiques ?

S’appuyant sur les résultats de ses
propres recherches et d’études portant
sur les inégalités sociales et les disparités
familiales en termes de suivi scolaire et
style éducatif, la sociologue Marie Duru-
Bellat propose une premiére analyse des
conséquences possibles de cette période
d’« école a la maison ».

Plus de trois mois sans mettre les pieds a ’école, quel éléve
n'en n’a pas révé ? Peut-étre... Mais on sait également que
les grandes vacances sont parfois vécues comme trés lon-
gues, surtout dans certaines familles, tant les conditions
de vie sont inégales. Alors que ce grand trou blanc ne peut
qu’avoir influé significativement sur les apprentissages des
éléves et toute leur vie quotidienne, la plupart d’entre eux
semblent étre retournés a I’école avec plaisir. Pour eux-
mémes, leurs parents et leurs enseignants, quel peut étre le
bilan de cette expérience inédite 7

Un creusement des inégalités ?

Il est bien siir prématuré d'étre affirmatif sur ce point. Mais
on connait lampleur des inégalités sociales de résultats
scolaires dans « le monde d’avant »Y. Ces inégalités sont
certes liées, bien qu’on ait parfoistendance ale négliger, aux

inégalités de contexte scolaire, avec pour les éléves les plus
défavorisés des établissements ghettos ayant plus d'ensei-
gnants débutants, instables, et souvent un climat peu pro-
pice aux apprentissages... Mais il faut bien slr compter sur
les inégalités de soutien familial : les études sur l'aide aux
devoirs (qui certes datent un peu)® permettent de dres-
ser un tableau objectif du temps consacré par les parents
a aider leurs enfants. De maniére générale, ce temps tend
a devenir plus important au fil des années, non sans rap-
port avec la tension de plus en plus forte qui existe autour
des enjeux scolaires. Mais il reste de réelles inégalités dans
les atouts culturels et matériels dont les parents disposent
pour aider leurs enfants. Dés le niveau de 'école primaire,
alors qu’un parent sur cing se dit assez souvent ou souvent
dépassé pour aider son enfant, c’est le cas de la moitié des
meéres sans dipléme contre seulement 5 % des méres diplo-
mées du supérieur. Et cet écart se creuse au fil de la sco-
larité, avec, au niveau du lycée, 50 % de meéres dépassées
parmi les diplémées du supérieur et la totalité des méres
parmi celles sans dipléme... Quand c’est tout le travail sco-
laire qui doit se faire a la maison, on imagine aisément que
les inégalités n’ont pu que se creuser, avec un avantage in-
déniable pour les éléves ayant un parent enseignant ou soi-
gnant (accueilli par de « vrais » professeurs), deux groupes
qui n'étaient pas les plus mal lotis au départ...
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Plus largement, au-dela du seul suivi de lascolarité, il existe
entre les familles des différences trés sensibles de style édu-
catif : les parents les plus diplomés se distinguent par leurs
capacités a transformer tous les loisirs et les temps morts
en situations pédagogiques formatrices, et ceci aussi asans
doute engendré des inégalités dans le temps étiré du confi-
nement. Ces inégalités dans l'environnement éducatif des
enfants sont redoublées par des inégalités plus matérielles,
de logement, parfois de nourriture, et bien slir d’acces a
U'Internet. Un Francais sur cing n'a pas d’ordinateur - et
ce chiffre monte a un tiers chez les 25 % les plus pauvres.
Et comment faire les devoirs envoyés sur 'ENT quand on
est plusieurs enfants dotés d’un seul ordinateur ? Les en-
seignants disent qu’ils ont perdu tout contact avec 5a 8 %
des enfants et ce n'est sans doute pas sans rapport. Il est
particuliéerement préoccupant que des enfants de primaire,
quand ce sont les apprentissages de base qui sont en jeu,
risquent de se retrouver sans aucun lien avec leurs ensei-
gnants, alors que l'on sait que les difficultés précoces sont
les plus difficiles a rattraper.

Les enseignements pour le monde d’apres...

Dans le « monde d’aprés », il conviendra donc de jouer avec
modération sur le registre de la mobilisation des familles,
de méme que sur le recours optimiste aux nouvelles
technologies. Evidemment, notamment sur ce dernier
point, 'age des éléves doit étre pris en compte ; mais, alors
qu’on connait chez les adultes les taux d’'abandon énormes
des MOOCY, il est probable que pour de jeunes enfants, se
retrouvertoutseul devant son ordinateur ne s'est pasrévélé
étre des plus efficaces (mais il faudra évidemment le véri-
fier). Car on n’apprend pas tout seul !

Bien sr, les échanges via les réseaux ont fonctionné. Il nest
pas exclu que certains collégiens ou lycéens aient travaillé
davantage en équipe que d’habitude. Il reste que la classe
est en elle-méme un « incubateur » d’apprentissage, et aus-
si de socialisation : la dimension éducative (et pas seule-
ment « instructive ») de la scolarité est largement nourrie
des échanges entre pairs. L'école a l'école est donc, a maints
égards, bien meilleure que I"école sur écran ; et c’est aussi,
bien sir, parce que les éléves y sont en contact étroit avec
les enseignants et le personnel des établissements. La plu-
part d’entre eux ont d’ailleurs souvent exprimé leur satis-
faction de les retrouver.

Il est indéniable que I'image méme des enseignants, et de
leurs compétences professionnelles, sortira revalorisée de
cette période. Les parents ont réalisé trés concrétement
qu’enseigner n'était pas si trivial, et la capacité de mobilisa-
tion des enseignants, leur inventivité pour monter tres vite
des cours et des exercices a distance, sans compter souvent
leur générosité, auront renforcé encore, chez les parents,
une image déja loin d’étre négative... Clest d’autant plus
probable gu’au-dela de leurs compétences disciplinaires,
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certains enseignants ont pris le temps de contacter person-
nellement des éléves et ont pu ainsi réaliser 'importance
d’un suivi personnalisé, notamment pour les plus fragiles.
Au-dela de leurs convictions disciplinaires, ils auront peut-
étre ainsi relativisé le caractére capital des programmes,
qui gouvernent le rythme et toute lavie des classes, par rap-
port a cetterelation si cruciale pour que les apprentissages
prennent place et que les éléves en sortent grandis.

Repenser les rythmes scolaires

Ceci devrait conduire a s’interroger sur la formation ma-
joritairement disciplinaire des enseignants, de méme que
sur le caractéere encyclopédique de nos programmes, pour
laisser plus de latitude a la vie scolaire, la seule question
qui vaille étant de déterminer ce qui est essentiel au jeune
que l'on veut former... Cela n’implique aucun laxisme
quant aux apprentissages justement jugés essentiels et il
faudra agir vite pour qu’au moins les inégalités n'augmen-
tent pas davantage, voire soient quelque peu comblées. A
cet égard, une grande attention doit étre portée au role du
périscolaire, tant on sait que les loisirs ou les vacances ont
tendance a accentuer les inégalités.

De maniere générale, la question de larticulation des
rythmes scolaires avec toute la vie sociale devra étre repo-
sée : les écoles fermées, c’est non seulement la vie profes-
sionnelle et personnelle des deux parents qui s'en trouve
bouleversée, mais aussi nombre de facettes de la vie des
communes. On ne peut traiter la question des rythmes sco-
laires avec désinvolture, comme si tous les enfants avaient
soit des grands-parents disponibles, soit des parents en-
seignants. En l'occurrence, la place de tout le périscolaire
est essentielle, de méme que celle des collectivités locales,
qui se sont largement impliquées. On ne peut les écarter a
présent par un centralisme qui lui aussi a montré ses failles
pendant la gestion de la crise.

Enfin, alors que perdure le leitmotiv de la difficulté a faire
bouger une institution comme I'Education nationale, I'épi-
démie aura montré qu’elle était capable d’une grande ré-
activité. Que se serait-il passé si la hiérarchie avait tenté
d’imposer aux enseignants tous les changements pédago-
giques qu'’ils ont su mettre en place ? Face a l'obstacle, aux
difficultés, quand le bien des éléves est en jeu, la « base »
sait réagir. Et c’est la une bonne nouvelle !

Marie Duru-Bellat,
Sociologue, professeure émérite a
Sciences Po et chercheuse a ’'IREDU

1. Pour une synthése des recherches mobilisées, cf. Sociologie de ['‘école
(M.Duru-Bellat et al., eds), Colin, 2017

2. La plus récente et la plus compléte est présentée dans la note INSEE
Premiére, n°996, 2004.

3. Massive open online course (formation en ligne ouverte a toutes et tous).
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Marie-Aleth Grard
vice-présidente dATD Quart Monde

« Nous sommes toujours capables
de nous lever pour de belles causes ! »

Le confinement a accru les inégalités en
France. Encore une fois, ce sont les
populations les plus démunies qui ont
scolairement, matériellement et
économiquement souffert le plus
durement. Marie-Aleth Grard, vice-
présidente d’ATD Quart Monde, en
dresse le constat et présente les
propositions de son mouvement pour
réduire durablement les inégalités.

Animation & Education : En France,nombre d’experts ont
constaté que le confinement et méme sa sortie progres-
sive exacerbaient les inégalités sociales, économiques,
culturelles. Quels sont, pour les populations que vous
représentez, les aspects les plus préoccupants ?

Marie-Aleth Grard : Le confinement a été trés dur pour les
familles les plus démunies qui se sont retrouvées dans des
logements trop petits et insalubres ! C’est encore une fois

ces familles qui ont payé chérement le confinement. Ce
sont elles qui ont perdu leur emploi, n'ont plus eu assez de
ressources pour se nourrir. Nous avons vu nombre d'entre
elles qui ne fréquentaient plus les banques alimentaires
étre obligées d’y retourner !

Au-dela de toutes ces difficultés, 'une des grandes préoccu-
pations des parents qui vivent dans la grande pauvreté est
la scolarisation de leurs enfants. La question étant dans un
premier temps de savoir s'ils allaient ou pas remettre leurs
enfants a I'école, avec la crainte qu’ils rapportent le virus a
la maison. Ces populations sont a haut risque pour de mul-
tiples raisons. Ce sont des personnes abimées par la vie et
souffrant de pathologies chroniques qui les fragilisent face
au virus.

De plus, en période de fin d'année scolaire sonne celle des
évaluations. La, l'inquiétude de ces familles était grande
d’étre trés peu consultées sur 'orientation de leurs enfants.
Or, ce temps d’enseignement en distanciel a été trés péna-
lisant pour les enfants de ces familles mal logées, peu équi-
pées, fort éloignées de la culture scolaire et dans lincapa-
cité d’accompagner pédagogiquement leurs enfants. Elles
craignaient donc que l'orientation soit faite sans leur avis et
se concentre sur des filiéres professionnelles qu’elles n’au-
raient pas choisies.
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ALE : Cette crainte n’est pas nouvelle et, Covid ou pas,
l’orientation par défaut de ces enfants est souvent une
pratique courante !

M-A.G. : Certes, et dailleurs nous menons une expérimen-
tation depuis un an et pour encore cing ans avec une ving-
taine d'établissements scolaires en France intitulée « Choi-
sir linclusion pour éviter la ségrégation » (CIPES). Cette
recherche vise a ce que, dans des écoles et colléges volon-
taires, plus aucune décision d’orientation ne soit prise pour
cause de pauvreté. Néanmoins, ce que nous craignons,
C’est qu’en cette période inédite, les problémes d’orienta-
tion soient exacerbés. Nous avons déja connaissance de
pratiques qui nous donnent raison, comme un simple appel
téléphonique pour informer les familles de décisions unila-
térales et définitives du conseil de classe. Agirions-nous de
la méme facon §'il s"agissait de nos enfants ?

AZE : Pour en revenir a la période du confinement, com-
ment Paction d’ATD Quart Monde a-t-elle pu se pour-
suivre pendant cette période inédite ? Qu’avez-vous pu
faire pour ces populations en souffrance ?

M-A.G. : Notre premier réflexe a été de tout mettre en ceuvre
pour garder le lien avec chacun. Une cellule de crise a été
mise en place et nous tenions des réunions téléphoniques
plusieurs soirs par semaine pour se tenir informés des si-
tuations des familles les plus fragiles et mettre en place des
actions concrétes. Nous nous sommes organisés pour télé-
phoner achacun de facon journaliére, pour soutenir les pa-
rents, aller chercher les devoirs scolaires si besoin, apporter
une aide aux devoirs par téléphone ou en restant sur le pa-
lier. Nous sommes allés dans les cités lire, au pied de l'im-
meuble, par la fenétre, des histoires aux enfants. Certains
ont ouvert leur jardin afin d’en offrir 'usage aux familles qui
n'avaient pas accés a des espaces verts. Des choses simples
qui permettaient de tenir le coup !

A%E : Quelles propositions concrétes formulez-vous
pour réduire durablement les inégalités et pouvant étre
mises en ceuvre a court terme ?

M-A.G. : ATD Quart Monde revendique un logement digne
pour toutes les personnes et un revenu décent. Ce gu’il
faut savoir, c’est que le RSA est aujourd’hui a 545 €. Mais
ces familles ne touchent jamais cette somme car c'est un
revenu différentiel qui se voit donc amputé de toute autre
allocation versée (allocation logement par exemple). C’est
pourquoi nous souhaitons que le montant du RSA soit porté
2900 euros pour une personne seule, soit la moitié du reve-
nu médian. Nous préconisons aussi I'accés au RSA pour les
jeunes a partir de 18 ans avec l'obligation pour I'Etat de les
former a un métier. Nous préconisons également un emploi
digne et utile pour chacun. Nous le constatons avec l'expéri-

Animation & Education - Juillet-Octobre 2020 - n°277-278 @

Penser |’Ecole avec...

mentation Territoires zéro chémeur de longue durée : quand
les personnes ont un emploi en CDI permettant a leur fa-
mille de vivre décemment, cela change la vie et le climat
social dans ce territoire.

Ce qui nous semble essentiel, c’est de mener des politiques
pensées avec toutes et tous. Il faut que les plus pauvres
soient enfin pris en compte, que nous les écoutions. Nous
ne pouvons penser le monde sans eux car nous ne vivons
pas dans la grande pauvreté, nous ne vivons pas le quoti-
dien de quelqu’un qui se demande ce qu’il va donner a
manger aujourd’hui a ses enfants. Il est essentiel de prendre
le temps de réfléchir avec ces personnes-la a la société que
nous souhaitons batir ensemble, et non de penser a leur
place ce quisera le mieux pour eux !

ALE : Nous comptabilisons quatre millions de mal logés
en France, quelle est la solution ?

M-A.G. : Il faut construire et mettre a disposition des loge-
ments trés sociaux, qui soient abordables aux plus pauvres.
Dans les logements sociaux, une personne qui touche
le RSA n'est pas acceptée ! Et ces logements trés sociaux
doivent étre construits un peu partout. Il faut de la mixité
sociale ! Mixons-nous pour parvenir a vivre ensemble.

ALE : Vous étes optimistes pour Pavenir ?

M-A.G. : Moi je suis toujours optimiste et [’histoire me
donne raison ! Nous avons vu naftre de trés belles solidari-
tés pendant cette période difficile. Nous avons vu des gens
qui n‘avaient pas I'habitude d’aider les plus défavorisés
agir, se lever, bouger... Oui, franchement, je crois que nous
sommes toujours capables de nous lever pour de belles
causes dans notre pays ! Et les liens qui se sont créés entre
les uns et les autres grace a ces solidarités ne peuvent plus
se dissoudre. Les dynamiques vont se poursuivre.

Propos recueillis par
Marie-France Rachédi

1. Lannée scolaire 2019-2020 marque l'année zéro de I'expérimentation.
Une équipe de recherche est allée dans chague établissement faire une
évaluation de départ. Des temps d'analyse de pratiques ont été propo-
sés. Les établissements candidats sont ensuite invités a rédiger leur
projet. Et en octobre 2020, les projets devaient étre confrontés au
cahier des charges établi par ATD Quart Monde et ses partenaires.
Lexpérimentation concréte démarrera a la rentrée 2020. A ce jour, six
établissements se sont engagés dans le projet et une trentaine d'autres
ont pris contact. https://www.atd-quartmonde.fr/eviter-lorienta-
tion-scolaire-pour-cause-de-pauvrete/
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Jean-Luc Cazaillon

Directeur général des Cemea

Plus gue jamais,

I’heure est a l’action collective,

S ¢ o
a la cooperation !

Directeur général des Ceméa,
Jean-Luc Cazaillon livre son regard et
I’envie de normalité qui a accompagné
le déconfinement, cet été. Mais entre
mesures anxiogenes et retour aux
apprentissages, il défend ici un mot
d’ordre essentiel pour I’éducation
populaire : tout faire pour maintenir
’interaction avec ’autre.

Le déconfinement a finalement eu lieu, laissant temporai-
rement derriére [ui trois mois de tumultes inédits que cha-
cun a vécu, accepté, toléré... le plus souvent seul, comme
il pouvait. La situation actuelle d’une pandémie qui n’a pas
disparu, I’hypercroissance du chémage, les récents soubre-
sauts d'une Europe ala peine, tout cela a entrainé un retour
au travail « hors normes ». Lignorer représente un risque
qu’il ne faudrait pas négliger en pensant que tout finira bien
par rentrer dans l'ordre, « comme avant ». C'est vrai pour
’économie, mais c’est aussi vrai pour 'éducation, pour les
modalités de travail quand le distanciel prendrait le pas sur
le présentiel, pour nos capacités a porter attention a l'autre,
pour repenser et recréer le commun, le faire société, pour
I’écologie et nos rapports a la science.

Le risque d’une dérive « hygiéniste »

Dans ces conditions, la mise en ceuvre de mesures, de ma-
niere rigide ou tellement zélée, devient profondément an-
xiogéne. Les risques sont grands d’un appauvrissement et
d’'une forme de dévitalisation des espaces de vie sociale.
Si la sécurité apparait évidemment essentielle, il est néan-
moins fondamental de ne pas s’en tenir a une approche
purement technique, mais de considérer les personnes
dans leur globalité. Nos besoins, aujourd’hui comme hier,
ne sont pas exclusivement sanitaires. La véritable sécu-
rité, indispensable pour tout développement, comporte
une dimension socio-affective qu’il convient de prendre en
compte, en particulier dans un contexte d’inquiétudes et de
peurs. Il est décisif de proposer des espaces ol chacun et
chacune peuvent et doivent (re)découvrir, dans la séréni-
té, le plaisir d'étre ensemble, de rencontrer les autres et de
s'enrichir de leurs apports.

En effet, c’est dans linteraction avec autrui, dans l'expé-
rience d’apprentissages en commun, que nous pourrons
trouver les moyens de dépasser les difficultés de la situation
sanitaire. Il suffit pour s’en convaincre de mesurer combien
le formalisme systématique des mesures de distanciation
physique, des « gestes barriére », va a 'encontre du besoin
fondamental des enfants de jouer, de bouger librement,
d’étre en relation avec les autres. Ainsi, voir des enfants de
maternelle dans la cour de récréation « enfermés » dans des
carrésmarqués ala craie de quatre metres de coté a été une
atteinte a leurs besoins fondamentaux et a leurs droits.
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Le numérique ne peut remplacer école

Les enfants sont confinés et, en quelques semaines, la
classe n'est plus la méme : elle est virtuelle, faite a la mai-
son et s’inscrit dans les rythmes familiaux. Hors d’un es-
pace commun et d’un temps synchrone, elle surgit d'une
nouvelle vertu : l'isolement des corps et 'enfermement des
domiciles. Mais ce confinement a été bien inégal. Si certains
enfants pouvaient sortir dans leurs jardins, d’autres sont
devenus des exilés du dehors. Le retour des enfants a une
vie collective, organisée de maniére progressive, doit donc
absolument contenir des possibles, des projets réinventés,
de nouvelles maniéres de faire, elle doit se construire avec
tous les acteurs et maintenir un lien étroit avec les parents.
Réaffirmons l'enjeu d’une éducation bienveillante pour
tous les enfants, placant les dynamiques de coopération au
ceeur des processus d’éducation.

Les outils numériques accroissent les inégalités sociales
et ne peuvent remplacer I'école ou les formations en pré-
sence. Si une continuité pédagogique a pu prendre forme
dans les efforts conjoints des enseignant-e-s et des parents,
elle a démontré que l'inventivité et la solidarité existent. En
quelques jours, méme de facon imparfaite, le confinement
a fait franchir les barriéres de I'enseignement a distance.
La fermeture des écoles et des lieux de formation a vu la
mise en place de dispositifs d’apprentissage en ligne pour
permettre une continuité scolaire et éducative, « l'école @ la
maison » ou la formation a distance.

Mais la réalité a mis aussi en lumiére les limites de 'immé-
diateté du tout numérique. La machine ne peut remplacer
les interactions sociales. Les contenus en ligne doivent
étre pensés dans des scénarios pédagogiques intégrant
de la coopération, de l'alternance de situations cognitives
différentes. Les inégalités sociales face a Uinformation et
aux connaissances ont explosé, la faute a des inégalités
d’équipement ou d’accés au réseau, mais aussi des diffé-
rences dans la disponibilité et la capacité des parents a ac-
compagner leurs enfants ou des différences dans le degré
d’autonomie de certains stagiaires de la formation profes-
sionnelle. En outre, si les plateformes numériques sont de
précieux moyens pourrester en relation, se parler, se voir et
échanger images et vidéos, elles ne donnent que l'illusion
d’étre ensemble. De plus, pendant cette période de confi-
nement de la moitié de 'humanité, les géants de U'Internet
- les Gafam (Google, Amazon, Facebook, Apple et Microsoft)
et autre Natu (Netflix, Airbnb, Tesla et Uber) - ont continué
de monétiser nos usages et nos données, eny trouvantune
manne de profits toujours plus élevés, renforcant ainsi leur
position dans l'accés a linformation, sa production et sa
circulation.

Face a cetteréalité, les nécessaires mobilisations citoyennes
obligent chacune et chacun a se construire une lecture glo-
bale des enjeux croisés de la culture, de la démocratie et
de l'économie, dans lesquels sont posés a la fois le droit a
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la création et le soutien des auteurs, la libre circulation de
contenus non marchands, l'existence d’une information de
qualité et d’investigation, la régulation des industries puis-
santes et la protection des citoyens, notamment face a la
menace montante de la surveillance généralisée’.

Le droit a de vraies vacances pour les enfants

Aprés deux mois de fermeture des écoles et des centres de
formation, alors que les éléves issus des classes populaires
ont vécu le confinement dans des conditions particuliére-
ment traumatisantes - logement, alimentation, environ-
nement matériel et psychologique - et que se sont accrues
les fractures éducatives, sociales, et culturelles - dont les
fractures numériques -, il était essentiel que tous les en-
fants, tous les jeunes aient le droit de profiter de véritables
vacances !
Si les vacances doivent avoir un contenu éducatif renforcé
(« vacances apprenantes »), celui-ci ne doit pas se confondre
avec la forme scolaire. Les activités organisées dans le
cadre des séjours vacances (organisés par des collectivités
territoriales ou par des associations et mouvements d’édu-
cation populaire) sont porteuses de projets éducatifs et
pédagogiques complémentaires de I'enseignement public,
dans une approche globale de I'éducation. Il est donc im-
pensable de scolariser les vacances ! Les activités sportives,
culturelles, de développement durable et transition écolo-
gique, de culture scientifique et technique, de découverte
de la nature et du patrimoine, de pratiques citoyennes, de
découverte de langues étrangéres... sont autant de situa-
tions d’apprentissage sans programmes ni attendus péda-
gogiques injonctifs, en s’appuyant sur les savoir-faire de
'éducation populaire.
L'accueil, laccompagnement, l'activité, la mise en projets,
la formation, U'information, l'exercice du débat, de l'esprit
critique, de la citoyenneté, lintergénérationnel, Iinter-
culturel, le lien social, etc. sont autant de leviers qui consti-
tuent le socle des pratiques des associations d’éducation
populaire. Il est de notre responsabilité de porter, sans
démagogie, un chemin qui place mieux ’humain au centre
de nos préoccupations, qui accompagne mieux et plus for-
tement notre société, U'heure est a l'action collective, a la
coopération !
Jean-Luc Cazaillon,
Directeur général des Ceméa

1. Dans un tel contexte, la mise a disposition de la plateforme dite
« [ibre » zourit.net, créée par les Ceméa et utilisée par de nombreux
enseignants (dont un grand nombre de militants de 'OCCE} ou res-
ponsables associatifs a constitué une alternative, complémentaire
aux outils existants, choisie pour ces fonctionnalités mais aussi, et
principalement, par conviction politique.
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Claire Héber-Suffrin
Docteur en psychosociologie des groupes en éducation et en formation

Initiatrice des Réseaux d’échanges reciproques de savoirs

Les droles de mois

Les multiples expériences vécues
pendant ces droles de mois méritent
d’étre racontées et de nous interroger.
Que nous ont-elles appris ? Que nous
donnent-elles envie d’améliorer dans
nos pratiques ? Pouvons-nous prendre le
temps de penser a ce sur quoi elles nous
alertent ? Que nous disent-elles de ce
qu’il ne faut plus négliger ? Claire Héber-
Suffrin, initiatrice des Réseaux
d’échanges réciproques de savoirs™
(RERS), invite a y réfléchir.

Vu dans la société

Certains ont vécu, parfois plus violemment que d’habitude,
des ruptures alimentaires, des fractures numériques, des
isolements dangereux, des souffrances physiques et affec-
tives, des pertes de repéres, des deuils. Nous avons mieux
compris qu’aucun de nous n'est a l'abri de ces difficultés,
voire de ces tragédies, que nous sommes « concernés » par
ce qui arrive aux autres.

Nous avons pu constater l'accentuation d’une prise de
conscience quant & notre avenir commun, a nos interdé-
pendances, a la complexité des changements a imaginer et
a essayer pour que cet avenir soit solidaire : citoyens parta-
geant leur vision du monde, experts proposant des outils

d’analyses, réseaux multiples se créant pour rassembler
autour de telles idées-forces pour notre avenir commun...
Et nombre de comportements individuels et collectifs que
l'on ne voyait plus assez ou que l'on ne savait pas voir : du
courage au quotidien de personnes de tous ages, de pro-
fessionnels et de citoyens engagés ; des formes de solida-
rités renouvelées ; des signes de gratitude collectivement
exprimés ; un savoir prendre des nouvelles des autres ; du
soutien aux innovations pédagogiques.

Relier cette capacité collective de réfléchir a notre avenir
commun et ces comportements individuels plus solidaires
pourrait nous donner a tous plus de chance de construire
les « communs » humanistes dont nous avons besoin !
Mieux regarder ce qui nous a fait tenir debout pendant ces
mois, les forces que nous avons trouvées en nous et chez
nos proches, de qui nous nous sommes fait proches et ce qui
nous a étonnés pourrait étre source d’expérimentations !

Vu sur les réseaux sociaux numeriques

Ces drbles de mois ont vu se croiser trois modalités pé-
dagogiques souvent « renvoyées » dans le seul champ de
l’éthique, du politique et des apprentissages psychoso-
ciaux. On a pu prendre la mesure de Uefficacité pédago-
gique de ces modalités pratiquées par des enseignants, des
pédagogues, des citoyens engagés dans I'éducation popu-
laire.

1. Laccroissement de la mutualisation des informations,
des expériences, des outils pédagogiques. Chacun se
sentant plus ou moins démuni devant des situations
inattendues, non vécues jusqu’alors, découvrait encore
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davantage le besoin des autres. N’est-ce pas la prise de
conscience de notre incomplétude et de nos manques
qui nous révele notre besoin des autres, Uintérét de
leur regard et de leurs pratiques ?

2. Le développement du besoin de coopération. Ces pra-
ticiens ont ensemble enrichi leurs modes de coopéra-
tion, créé des outils, diversifié les objets a construire
ensemble et se sont ouverts & de nouveaux « coopé-
rants » : parents, éléves, enseignants de différents ni-
veaux, acteurs de I’éducation populaire...

3. Lexpérimentation de formes de réciprocité. Certains
ont formulé des demandes d’informations, de connais-
sances, d’outils, de solutions - comme si soudain ils
avaient le droit de dire qu'ils butaient, qu’ils étaient
en difficulté. Ils sollicitaient les autres. Et, réciproque-
ment, ils ont partagé leurs informations, offert d’ac-
compagner des apprentissages, donner des soutiens
avec une belle simplicité. Ce que l'on sait faire, on peut
le transmettre, ce que l'on ne sait pas, on peut le cher-
cher, le demander.

Vécu dans les Réseaux d’échanges
réciproques de savoirs™"

Certains réseaux ont été peu visibles, ce qui ne signifie pas
que rien ne s'y est passé. D'autres se sont reliés avec des
réseaux proches. Certains réseaux se sont fait aidants et ont
coopéré avec des collectifs soutenus par des municipalités
ou d’autres associations, pour contribuer aux solidarités de
proximité avec les plus fragiles ou pour prendre en char-
ger des questions sanitaires : masques, courses, repas...
D'autres réseaux ont poursuivi ou lancé des activités collec-
tives a Uintérieur du réseau : ateliers d’écriture, journaux de
confinement, créations de films, groupes de paroles sur des
livres... Certains autres, enfin, en utilisant les outils numé-
riques, ont continué a faire vivre des échanges réciproques
de savoirs en transposant toutes les étapes des échanges
réciproques de savoirs qui se vivent habituellement en pré-
sence.

Ils ont tenté de respecter le processus dans son déroule-
ment : aider a construire la demande de savoirs, a préciser
l'offre de savoirs, a décrire chaque savoir offert comme un
réseau de savoirs, a initier des mises en relation a distance,
a accompagner les apprentissages si besoin, a organiser
des temps d’échanges sur les échanges (métacognition)...
Bénéfices multiples : continuer a faire vivre le réseau, s'ap-
proprier les outils numériques, alterner distance physique
et présence, redécouvrir 'importance de ces étapes, parfois
les exercer autrement.
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Penser |’Ecole avec...

Pour enrichir ’éducation et la formation

Nous avons redécouvert l'incroyable force de la présence :
celle qui dit la confiance, l'attention, l'accueil, ["écoute,
la reconnaissance. Oui, nous devons apprendre a utiliser
les outils numériques, a les questionner éthiquement, a
les croiser avec les outils de la présence, a nous en servir
pour construire des apprentissages réciproques, des dy-
namigues de coopération, l'école dont nous avons besoin
pour gu’elle soit une chance pour tous et nos mouvements
pédagogiques. Nous savons pourtant que ce qui nous a
manqué, c’est la présence physique avec les autres ! Cela
nousinvite a:

@ mieux comprendre 'importance de la présence dans les
institutions et associations de formation ;

@ mieux décrire et diversifier la force et les modes d’exis-
tence de la présence dans les démarches d’apprentissage,
qu’elles soient fondées sur la mutualisation, la coopération,
la réciprocité, la recherche, la pédagogie différenciée, l'au-
toformation...;

@ oser essayer desstyles de présence qui contribuent a l'in-
vention permanente des métiers de l'’éducation et de l'ins-
truction : accompagnement, encouragement, explicitation,
soutien, transmission, construction de repéres, création de
réseaux, évaluations formatives et créatrices, orientations
accompagnées, etc. ;

@ croiser les dynamiques de la présence avec les outils de
la distance, a diversifier et imaginer.

Pouvoir entendre, pouvoir dire « je suis la pour toi, avec toi,
nous sommes la, ensemble » ou « je sais qgue tu es [ pour
moi, avec moi, que nous sommes Ia, ensemble ».

Claire Héber-Suffrin

Docteur en psychosociologie des groupes en
éducation et en formation

Initiatrice des Réseaux d'échanges
réciproques de savoirs

4. Créés dans les années 1970 par Claire et Marc Héber-Suffrin, les
Réseaux d'échanges réciproques de savoirs” proposent une vraie
démarche d’'apprentissage : en transmettant son savoir, on le renforce ;
en construisant sa demande de savoir, on se donne des chances de
mieux apprendre. Ils reposent également sur le postulat que trans-
mettre un savoir est valorisant pour une personne et lui permet de
renforcer sa confiance en soi, de trouver une reconnaissance sociale au
sein du groupe ol elle évolue et, collectivement, de changer les rap-
ports sociaux au sein de ce groupe. Cette démarche de réciprocité est
pratiquée tant dans des cours, des classes, des établissements sco-
laires qu'entre professionnels, par exemple enseignants, ou sur les
territoires de vie que sont les villes, les quartiers, les cantons ruraux. ..
http://www.heber-suffrin.org/
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Episcolaire en Haute-Loire

Au croisement des arts, de [’écriture et
de l’éducation a la citoyenneté

Installée au sein de ’école Jeanne-d’Arc, dans la ville classée au patrimoine mondial de
I’humanité du Puy-en-Velay, [’association départementale OCCE de Haute-Loire déve-
loppe plus particuliérement trois projets pédagogiques en direction de ses coopératives
scolaires : le projet national Etamine et deux projets départementaux, Jardinet.coop et
Episcolaire. Zoom sur le projet de correspondance scolaire Episcolaire.

Correspondre tout au long de 'année avec une autre classe
de Haute-Loire a travers trois thémes, voici ce que propose,
avec son projet Episcolaire®, 'association départementale
OCCE de Haute-Loire a ses coopératives scolaires, de la
MS au CM2. « L'objectif de ce projet, explique Jean Barbier,
webmestre et administrateur de cette association, est d’ini-
tier une correspondance entre des classes de Haute-Loire.
Nous constituons ainsi des duos de classes et les invitons @
engager une relation épistolaire réguliére autour de trois
thémes de correspondance. » Les trois trimestres de l'année
scolaire 2020-2021 seront rythmés par trois thématiques
visant & apprendre a se présenter, explorer les arts et la
poésie et expérimenter :

» trimestre 1:se présenter en utilisant différentes formes
de présentation (arts plastiques, textes, TICE...) ;

» trimestre 2 : art postal et correspondance poétique,
pour explorer l'art sous toutes ses formes ;

« trimestre 3 : jeux coopératifs. Il s’agit pour les classes
de tester des jeux, d'en choisir un et d’envoyer le jeu
avec sa notice commentée aux correspondants ou, pour
les plus téméraires, d’essayer d’en fabriquer un pour le
transmettre avec sa notice aux correspondants.

« L'engagement sur des thémes de correspondance précis,
poursuit Jean Barbier, offre un cadre qui favorise la moti-
vation des classes, permet d’inscrire le projet dans la durée
tout en rassurant éléves et enseignants. Le choix de nos
themes s’inspire de documents produits par d’autres asso-
ciations départementales OCCE. Nous les adaptons pour
gu'ils puissent se préter a la correspondance scolaire (voir
pour exemple “l'ceil, I'écoute et la mémoire”®, “poésie et
droits de l'enfant™). »

Apprendre a communiquer et coopérer

Au-dela du développement d’une correspondance entre
deux classes, le projet est pensé pour amener les éléves a
varier les formes d’écritures, utiliser Uinformatique comme
moyen de communication, s’éduquer a la citoyenneté en
s'ouvrant aux autres et, bien siir, apprendre a coopérer au
sein de sa classe et entre classes.

Pour chaque thématique, une chronologie est précisée
(voir chronologie) et des ressources sont mises en ligne
sur la page dédiée™ au projet sur le site de I'OCCE 43. Ain-
si, par exemple, pour « art postal et correspondance poé-
tique », thématique proposée pour le deuxieme trimestre,
une fiche-ressources détaille les actions & mener, de la
mise en ceuvre aux productions finales. Cette fiche!® invite
les classes participantes a prévoir tout d’abord un temps
d’échange autour du théme pour permettre a chacun
d’exprimer les représentations qu’il a de 'art postal et de
la communication, puis de lister ce que recouvre chacun
des termes. Aprés avoir choisi les outils et le matériel, les
classes doivent réaliser des enveloppes en deux ou trois di-
mensions, travailler la matiére et écrire les poemes.

Un projet pluridisciplinaire fort

En s’inscrivant dans ce projet pluridisciplinaire, qui se situe
aux croisements des arts, de 'écriture et de ["éducation a
la citoyenneté, les enseignants s'engagent avec leurs éléves
a voyager dans les différents thémes proposés, a leur ma-
niére, selon leur goGt et leur sensibilité. Ils s’engagent évi-
demment a encadrer les activités et & apporter quelques
supports pour nourrir culturellement les enfants grace a
diverses productions. « Nous établissons des passerelles
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Chronologie et productions possibles

1. Phase de 2. Phase de 3. Phase 4. Productions Explorations
sollicitation : rencontres et d’approfondisse- libres : explorations de techniques et
inciter les éléves a se d’échanges : ment : individuelles — procédés incon-
lancer dans le projet observation et éludes au cours de celle-ci, agencement de nus. Réalisation d'un

- correspondance
avec une autre
classe —, proposer de
présenter sa classe,
son ecole, son quar-

de lettres, correspon-
dances, carnets
d'artistes... Cette
confrontation permet
d'enrichir ses réfée-

les explorations et
réalisations condui-
ront a une réflexion
autour des notions de
forme, couleur,

textes, d'images,
de photos, collages
divers sur différents
supports en utilisant
différentes tech-

courrier individuel.
Réalisation d'un cour-
rier collectif pour les
correspondants.

tier, ou proposer de matiére.
se presenter soi-
méme, ses cama-

rades...

rences culturelles, de
relancer sa pratique
par de nouveaux pro-
ceédés découverts.

nigues.

A Iissue de ces différentes phases, le rendu pourra étre :

« Un objet personnel (ecrit, lettre, dessin, photo, conservation des traces tout au long du projet).

s Un objet multiforme regroupant I'ensemble des productions des éeleves.

s Un espace livré aux regards pour favoriser un echange, une découverte, le partage d'une expérience.
» Ecrire pour étre lu, partager son environnement, ses attentes, ses expériences.

» Des productions en lien avec les programmes : littéraires, historiques, géographiques, artistiques,
scientifiques. ..

Diverses expressions sont possibles et encouragées :

» du texte : des notes, des textes (récit, poésie, extraits de documentaire, compte-rendu...), des graphiques, calligraphie, mots... ;
» des illustrations : des croquis, des esquisses, des collages, des peintures, des photographies ;

» des collectes : objets du quotidien, photos, fraces, objets créés, modelages, maquettes...

Les supports et formats sont également libres. Ils peuvent étre : divers types de feuilles ; un petit carnet ou bloc note ; un cahier
d'écriture ou de dessin mais aussi un enregistreur ; un appareil photo ; un outil informatique... Bref, autant de formes que d'objets a
recueillir, a regarder et & entendre pour garder la trace du vécu.

Source : http://www.occe.coop/~ad43/IMG/pdf/projet_episcolaire.pdf

entre les différents projets de [’'OCCE, compléte Jean Barbier.
Ainsi, nous proposons aussi aux collégues qui s’inscrivent a
laction Episcolaire, projet arts et culture de territoire, de par-
ticiper par la méme occasion a l'action nationale de lecture
et écriture collective de I’'OCCE, Etamine. Tout le travail mené
sur un théme, comme par exemple “art postal et poésie” et
les diverses réalisations des enfants peuvent étre regroupés
dans un support écrit (album ou autre...) et donc répondre
aux exigences de création collective d*Etamine. Certains de
nos collégues s’emparent de ces différentes actions pour
mettre en place une véritable pédagogie de projets, tout au
long de 'année, englobant les arts, la culture, la découverte
du monde et l'éducation a la citoyenneté. »

Quel intérét pour les éléves ? Pour mener ce projet depuis
plusieurs années maintenant, les membres de 'OCCE 43
mesurent chaque fois l'importance des apprentissages
réalisés grace a Episcolaire : « Outre les apprentissages
disciplinaires (francais, histoire, géographie, sciences, arts
visuels...), confirme Jean Barbier, gréce a ce projet de cor-
respondance entre deux classes associées, les enfants ap-
prennent @ s'ouvrir aux autres et d ce qui les entoure. Pour
réaliser les productions, ils sont obligés de se documenter et
donc d’acquérir les techniques de recherche documentaire,

de réfléchir aux différents types de documents existants (litté-
raires, documentaires, iconographiques. ..), d’en produire. ils
sont spontanément amenés 4 travailler en groupes, échan-
ger... C'est la force des projets pluridisciplinaires en général
etde celui-ci tout particuliérement. »Voila pourquoi, chaque
année, 'OCCE 43 renouvelle cette action en proposant des
thématiques toujours différentes mais toujours aussi inspi-
rantes et coopératives.

Marie-France Rachédi

1. Ce projet fait partie d’un dispositif départemental académique : PACT
(projets artistiques et culturels de territoires) qui regroupe les projets
proposés aux écoles du département par les associations
http://www.occe.coop/~ad43/IMG/pdf/projet episcolaire.pdf

2. www.occe.coop/~ad43/IMG/pdf/loeiletlamemoire.pdf
3. http://www.occe.coop/~ad43/IMG/pdf/projet pact OCCE episco-

laire c_est pas justepdf

4. http://www.occe.coop/~ad43/spip.php?article55

5. http://www.occe.coop/~ad43/IMG/pdf/projet paec OCCE art pos-
tal 2019 2020.pdf
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Goshu le violoncelliste

Devenir soi grace aux autres

Adapté d’une nouvelle™ de Kenji Miyazawa,
I’un des écrivains les plus célebres de la
littérature moderne japonaise, Goshu le
violoncelliste®” d’Isao Takahata, profondément
ancré dans le folklore nippon, est le récit d’une
initiation, d’un éveil a la musique et a la
nature. Contrairement au personnage du livre,
Goshu prend le tour d’un film sur la jeunesse,
I’apprentissage et la découverte de soi grice
aux autres, « qui conjugue en une union
singuliere les univers du conte, de la musique
classique et du cinéma d’animation »?,

Le film raconte Uhistoire d’un jeune violoncelliste
introverti, prénommé Goshu. Souvent blamé par le
reste de son orchestre et meurtri dans son amour
propre, il entame de laborieuses répétitions nocturnes
au cours desquelles il recoit successivement la visite
de petits animaux espiégles et exigeants, issus du bes-
tiaire japonais, qui l'initieront a l'art de linterpréta-
tion musicale. Le chat et le coucou inculquent en effet
a Goshu rigueur et persévérance, le tanuki - canidé
qui ressemble a un raton-laveur et qui a une place par-
ticuliere dans la mythologie nippone - et la souris lui
enseignent gentillesse, partage et compassion. Ainsi,
ces visiteurs opportuns apportent a leur maniére une
réponse au violoncelliste sur le chemin de son appren-
tissage musical mais aussi une vraie lecon de vie.

Ce que je vois

Plan 1 : plan d'ensemble fixe sur le mont lwate, en
milieu d'aprés-midi. Nuages blancs, ciel bleu.

Plan 2 : plan large, en contre-plongée et Iéger pano-
ramigue tournant sur un arbre vénérable dont on
contemple la ramure.

Plan 3 : gros plan fixe sur une cigale immobile sur un | * Silence.
tronc d'arbre.

Plan 4 : gros plan fixe en plongée a la surface d'une
eau transparente ol plonge une grenouille. silence.

hume le vent qui se léve soudain et agite les herbes. |  Silence.

Ce que j'entends

* Des pépiements d'oiseaux. Des | * Donner une place importante
bruissements d'insectes au loin.

* Bruit des insectes et des oiseaux
tout proche.

* Son bref du plongeon puis

Plan 5 : plan large, fixe en contre-plongée, un cheval |+ Le bruit du vent qui se léve.

Au-dela de ’hymne rendu a la nature par de magni-
fiques lavis et aquarelles et a la musique par l'exécu-
tion de la sixieme symphonie de Beethoven, dite « la
Pastorale », ce film d’animation permet a chacun de se
retrouver dans son rapport aux apprentissages. A par-
tir de cette initiation a la musique se pose d’une facon
générale la question de comment apprendre. Quelles
sont les difficultés rencontrées ? Comment s’adapter
et comment les autres vont jouer aussi un role essen-
tiel dans cet acte d’apprendre qui permet de grandir ?

Le réalisateur a su évoquer subtilement les difficul-
tés et les progres de Goshu dans sa relation avec les
autres. « Quand un jeune homme essaye datteindre
ses objectifs, il rencontre des obstacles, qu’il doit accep-
ter, comprendre et surmonter », affirme Isao Takahata
dans un entretien réalisé dans Positif®, Et de rajouter :
« Petit a petit, Goshu vainc sa timidité, se prend d’affec-
tion pour les autres et il acquiert ainsi son autonomie. »

Un film de la coopération

Ces propos du réalisateur, miroir de ce que donne a voir le
film, résonnent encore plus fortement dans cette période
de confinement que nous avons traversée. La solidarité,
l'estime de soi et des autres, le respect, 'engagement
et lentraide sont bien les valeurs qui vont permettre au
personnage de Goshu d’évoluer et de forger progressi-
vement son identité. C’est bien « avec les autres, par les
autres, pour les autres et non pas seul contre les autres,
que l'on apprend »® pour reprendre la célebre citation
d’André de Peretti adoptée comme devise par 'OCCE !

L'effet recherché

ala nature.

* Renforcer l'idée du monde animal.

* La faune en alerte.
* Montrer qu'il va se passer quelque chose et
que méme le plus petit insecte le ressent.

* Linquiétude se renforce.

* Aiguiser le suspense.

= Annoncer l'orage qui arrive.

@ Animation & Education - Juillet-Octobre 2020 - n°277-278



Images &

Dire et lire :

1- Lire des images en mouvement (le générique de dé-
but) et dire ce qu’elles montrent et évoquent dans un
tableau collectif :

Ainsi dans un esprit de coopération, les enseignants
proposeront aux enfants d’entrer dans l'univers du
film en privilégiant des pistes déclinées sur trois axes :
écouter, dire, lire.

Compte tenu de 'importance de la bande son et pour Limage o iocin L9 st
varier les approches (autres que l'analyse de laffiche, - Texte du titre . Titre - Le crissement
trés intéressante au demeurant), un travail d’écoute £ | Rranche fipurks. au:fln on des grillons
a partir du générique permettra aussi de construire Eel Fond de el qui parNes | L dlarieon
: . , ) o B s'assombrit japonais interpretee
des hypotheses et d’anticiper le récit filmique tout en 25 | - Nult étolles, vole lactée par un chesur
sensibilisant aux themes musicaux et en distinguant 8= |+ Deux enfants qui d'enfants
musique de fosse et musique d’écran. contemplent le clel
. o = | + Apaisement *  Film La saison :
Ecouter: 8% |- Peenitude étranger réts
Ecouter un extrait de la bande son sans I'image, lais- e e (animation) ';fjr?fzrr'l"t:
ser libre cours a l'imagination de chacun a travers des 338 dans le film

activités langagiéres orales et écrites. Expliquer ce
qu’on a visualisé. Soumettre ensuite les différentes
interprétations a la réalité des images.

Cette premiere étape consiste donc a prendre
conscience des trois composantes de la bande sonore
et de leur place dans le film. Qu’y a t-il a écouter ? De
la musique, des paroles et des bruits ? La musique est-
elle dans l'action du film, écoutée par un personnage
de l'action qui 'entend aussi bien que nous (musique
de fosse) ? La musique est-elle off, n'ayant pas sa
source dans l'action du film, entendue par les specta-
teurs seuls (musique d’écran) ?

Ensuite, repérer les éléments sonores qui renvoient
a l’'eau dans le film (la surface d’un étang, l'orage, la
riviere, le pont, le moulin a eau, la rosée, le seau dans
la maison de Goshu, etc.). Ueau est un élément essen-
tiel de la poétique de Takahata

Repérer également les instruments de musique joués
dans le film puis enrichir les écoutes en élargissant a
tous les instruments de l'orchestre symphonique. A
partir des photogrammes du film, nommer les instru-
ments en précisant a quelle famille d’instruments ils
appartiennent.

Proposer ensuite un classement du type:

» les bruit, les bruitages, les silences aussi (ce que
celasuggere),
« lamusique (préciser le genre, ce qu'elle évoque),
+ letexte (voix off, dialogues, chansons).
Compléter avec une mise en réseau avec d’autres
ceuvres musicales (sur le theme des animaux : Le Car-
naval des animaux de Saint-Saéns ; sur le théme de
leau: La Moldau de Smetana ; La Mer de Debussy).

Proposer ensuite de renseigner le tableau p. 84 (vierge pour
les enfants) en s'appuyant sur le début du film, afin de mon-
trer que labande-son raconte I'histoire 4 safacon et drama-
tise la scéne.

2- Lire des images fixes : retrouver les explications qui
correspondent a chaque plan du tableau ci-dessous,
découper les vignettes et les coller dans la premiére

colonne du tableau de la page 84.

LE PLAN GENERAL
ou
PLAN D'ENSEMBLE

LE GROS PLAN

LE PLAN AMERICAIN
ou
PLAN RAPPROCHE

LE PLAN MOYEN

LA PLONGEE

LA CONTRE PLONGEE
ou
ANGLE A « HAUTEUR »

Isabelle Crenn

OCCE des Yvelines

La nouvelle Goshu le violoncelliste est publiée aux Editions du serpent
a plumes dans le recueil Trains de nuit dans la voie lactée.

DVD pour la classe Goshu le violoncelliste chez ADAY Distribution, réf.

355978, http://www.adav-assoc.com/. Le film est sorti en 1981 au

Japon. Il n'a été diffusé en France qu’a partir de 2001.

in Cahiers de notes sur... écrit par llan Nguyén - médiateur culturel,
spécialiste des films d’animation japonais, traducteur et également
professeur a Puniversité de Tokyo - pour Les enfants de cinéma

4. Entretien réalisé par Ilan Nguyén in Positif n°467, janvier 2000.

5. http://www.occe.coop/~ad26/IMG/pdf/apprendre en cooperant.pdf

Pour aller plus loin:

@ Lire, en ligne, en complément de cet article (matériels et pistes
pédagogiques) : www.occe.coop, A&E n° 277-278 dans la

rubrique Notre revue.

https://nanouk-ec.com/enseignants/les-films/goshu-le-violoncel-

liste/cahierfautour#film

Pour rendre hommage au réalisateur Isao Takahata, Celloscope,
magazine du cinéma présenté par Alexis Descharmes, est revenu sur
Goshu le violoncelliste : https://www.youtube.com/

watch?v=wgMKrTLS3EE
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Découvrir de petites touches de

la culture japonaise

Un album CD et un roman illustré tel un carnet de
voyage : voici deux belles histoires d’amour, d’amitie, de
transmission et de bravoure pour découvrir de petites

touches de la culture japonaise.

b
e

B iy
b

Une sélection de Philippe Paillard, président de ['union régionale OCCE Centre-Val de Loire

Shiro et les kamishibais

Shiro, enfant, est fasciné par un vieil homme qui raconte sur la place des histoires aux enfants
a l'aide de son butai, petit théatre de bois a volets qui permet de faire défiler les pages d’un
kamishibai. Une complicité s’installe au fil des jours entre eux deux, 'enfant ne manquant
jamais une occasion de venir écouter une histoire. Les années passant, le vieil homme aux
kamishibais se flétrit tandis que Shiro devient un beau jeune homme. Un jour, le vieil homme
ne revient pas sur la place. Le temps est arrivé pour Shiro de prendre sa reléve.

- Quest-ce que tu vas nous raconter, Monsieur Kamishibai'? demanda un enfant.

- Patiente, répondit Shiro, les histoires n’aiment rien de mieux que le temps gu’on leur donne.
Superbement illustré d’images double page, colorées et pleines de détails évoquant le
Japon traditionnel, cet album CD propose une belle histoire d’amitié et de transmission.

Shiro et les kamishibais

Texte de France Quatrehomme, décors et mise en couleurs Manuela, personnages ZAD,
éditions Utopique, collection « Il était une voix », janvier 2017, a partir de 6 ans, 24 euros.

36 grains de riz, le grand voyage de Koichi

Koichi est un jeune
homme qui voyage a tra-
vers le Japon. A la re-
cherche d’un travail, il
loue ses bras au rythme
de la culture du riz, des
semis au printemps a la
récolte en automne. Une
fois le travail terminé, il
reprend son chemin. Un
! jour, il est embauché par
% Lo Grand ¥orage de AOLCHL un riche noble, Masa, pro-
4«.@ iR priétaire de la plantation
= la plus grande et la plus
riche de la région, veuf et pére d’une fille unique, Yunko.
Au quatriéme jour de travail pour son nouveau maitre, Koichi
apercoit la belle Yunko qui se proméne avec une demoiselle
de compagnie ; il s’enquiert de savoir « qui est cette fleur de
prunier [qu’il vient] de croiser ». Koichi n'a alors de cesse de
revoir Yunko. Le jeune homme et la jeune fille tombent amou-
reux, mais pour obtenir la main de sa bien-aimée, Koichi doit
accomplir une épreuve qu’aucun des nombreux prétendants
qui Uont précédé n’a réussi a ce jour. Quand il se présente de-
vant son maftre, celui-ci lui annonce qu'’il devra faire preuve

- L=
FONT BES ARTS

SQERAINS DE RIZ

de courage et de ténacité en vendant un chargement de riz a
travers le pays, tout en gardant, jour et nuit, 36 grains de riz
dans samaindroite, sans jamais ouvrir le poing : « A ton retour,
si ta main protége toujours ceriz, tu pourras demander sa main
d Yunko, ma tendre fleur. Tomomi, le renard blanc, sera ton
compagnon de voyage : il vérifiera que tu respectes ton enga-
gement tout au long de ['épreuve. » Koichi prend la route, fer-
mement décidé a relever le défi. Réussira-t-il, au terme d’un
périple qui durera de longs mois, a épouser la belle Yunko ?
Ce roman illustré, présenté sous la forme recherchée d’un
carnet de voyage, est un récit a trois voix : le texte de l'au-
trice, quinze estampes du grand peintre japonais Hokusai
(1760-1849) et les images du talentueux illustrateur Bruno
Pilorget, réalisées directement au pinceau avec une palette
réduite de couleurs, a 'encre de Chine et a la gouache. Ilen-
trainera le lecteur a la découverte d’aspects essentiels de la
culture japonaise, a travers une aventure pleine de rebon-
dissements et d’enseignements sur la persévérance, la gé-
nérosité, ’humilité, la sagesse...

36 grains de riz, le grand voyage de Koichi

Texte de Mapi, illustré par quinze estampes d’Hokusai et
des images de Bruno Pilorget,

éditions L'Elan vert, collection « Pont des arts »,

juin 2019, a partir de 10 ans, 14 euros.
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DAGOGIQUES

Changer la société pour changer 'école, changer l'école pour changer la société

CAHIERS.... .
PEDAGOGIQUES

DOSSIER

ac rfuc

Dans un contexte économique
difficile, les Cahiers pédagogiques
ontbesoindevotresoutien. Notre
revue et le mouvement qui la
publie vivent des abonnements
et ventes au numéro. Abonnez-
CAHIERS vous sur notre librairie en

PEDAGOGIGH ligne, adhérez, c’est grace a
VousS que nous tenons bon!

nce
ol%que
efi pour

I’ecole

DOSSIER

L’aventure de lagéc

[éc
=
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:::::::::::::::

om

mander un NUMEro,
s’abonner a la revue,
adheérer a ['association...

HTTPS://LIBRAIRIE.CAHIERS-PEDAGOGIQUES.COM
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LA BANQUE

DU MONDE

DE LEDUCATION
DE LA RECHERCHE
ET DE LA CULTURE

UNE BANQUE CREEE
PAR DES COLLEGUES,
CA CHANGE TOUT.

» Lexpertise d’'une banque dédiée » Un service de banque en ligne
aux personnels de I'Education nationale, pour rester proche malgré la distance.
de la Recherche, de la Culture,
de I'enseignement public agricole
et de I'enseignement privé sous contrat.

» L'expertise de conseillers qui assurent
un suivi personnalisé de vos comptes.

» Des assurances congues pour s'adapter

» Une banque coopérative fondée sur 3 votre statut et 2 vos besoins.

des valeurs de confiance et de proximiteé.

Crédit&» Mutuel

Enseignant

Caisse Fédérale de Crédit Mutuel et Caisses affiliées, SA coopérative au capital de 5 458 531 008 euros, 4 rue Raiffeisen - 67000 Strasbourg,
RCS B 588 505 354 contrdlée par I'Autorité de Contréle Prudentiel et de Résolution, 61 rue Taibout 75436 Paris Cedex 9.



